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APRESENTACAO




Prezados(as) educadores(as) da rede municipal de Suzano,

A Secretaria Municipal de Educagdo de Suzano (SME) apresenta o
“CURRICULODACIDADE DE SUZANO-Infancias e suas singularidades:
saberes para vida toda”, que é resultado de um trabalho que considerou
um percurso construido pela rede, expresso no documento Movimento
Curricular em Suzano 2010-2012, que por sua vez inspirou as
primeiras Orienta¢des Curriculares (2016). Atendendo as prerrogativas
da normatizagdo dos curriculos alinhados a Base Nacional Comum
Curricular, em regime de colaboragdao com o Estado de Sao Paulo, a
SME aderiu ao curriculo de referéncia estadual, Curriculo Paulista
(2019) com complementagdes, que se constituiram em caracteristicas
suzanenses.

Revisitar a discussao sobre o curriculo com uma rede em expansao e
numa perspectiva democratica, nos convidou a um complexo exercicio
de escuta e empatia aos diferentes contextos escolares, desconstruindo
e reconstruindo pré-conceitos e praticas pedagogicas sob lentes
contemporaneas de todos os envolvidos.

Nesse cenario, em 2017, retomamos a discussao curricular com a rede,
convidando educadores catedraticos, como o Prof. Dr. Anténio Novoa,
que nos inspirou com o tema “Ser Professor no Caos do Mundo: Desafios
e Possibilidades”, e o Prof. Dr. César Callegari, que também contribuiu
com as premissas curriculares a luz da Base Nacional Comum Curricular.
Em continuidade ao processo de construgdo desse documento, foram
constituidos grupos de trabalho entre as equipes da SME, as equipes
escolares (profissionais da educacao, estudantes e familias), o Conselho
e o Forum Municipal de Educacgéo.

O “CURRICULO DA CIDADE DE SUZANO - Infancias e suas
singularidades: saberes para vida toda” é fruto das praticas pedagogicas
desenvolvidas na rede, subsidiado, principalmente, por uma perspectiva
multiculturalista e humanistica, atendendo as caracteristicas de uma
sociedade contemporanea, que € marcada pelo uso intensivo do
conhecimento, agindo, pensando, se relacionando, transformando,
convivendo, cuidando e respeitando a diversidade cultural, étnica, racial,
social, de género, religiosa e de qualquer tipo de deficiéncia.

Espera-se que este documento fomente reflexdes nas e das praticas
pedagogicas, em um processo democratico e resiliente com o
protagonismo centrado no pleno desenvolvimento de todos os nossos
bebés, criangas, jovens e adultos.

Leandro Bassini
Secretario Municipal de Educacgao
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INTRODUCAO




Localizado no Estado de S&o Paulo, Suzano se estende por uma area
de 206.236 km?, onde habitam 303.397 pessoas (IBGE, 2022). A rede
municipal de Suzano, conforme os dados da Demanda Escolar de
novembro de 2022, conta com 74 escolas municipais e 24 conveniadas,
atendendo a 27.450 estudantes da Educacéao Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Educac&o de Jovens e Adultos (EJA).

Atender da melhor forma a todos os bebés, criangas, jovens e adultos,
contemplando sua diversidade, constitui um dever fundamental do
municipio. Em suas singularidades, os sujeitos da Educacgédo Basica,
em seus diferentes ciclos de desenvolvimento, s&o ativos social e
culturalmente, porque aprendem e interagem, sdo cidadaos de direito
e deveres em construcdo, e coparticipes do processo de produgao de
cultura, ciéncia, esporte e arte, compartilhando saberes ao longo de
seu desenvolvimento fisico, cognitivo, socio afetivo, emocional, tanto do
ponto de vista ético, quanto politico e estético, na sua relagdo emocional,
com a escola, com a familia e com a sociedade em movimento.

Nesse sentido, a construcdo do “CURRICULO DA CIDADE DE
SUZANO - Infancias e suas singularidades: saberes para vida toda” foi
um grande desafio, isso porque demandou trabalho coletivo de todos os
atores envolvidos nesse processo, valendo-se da perspectiva de que a
democratizagdo do ensino se expressa na garantia de que nele estarao
valores, conceitos, desejos coletivos, diversidades culturais e direitos
sociais que sdo assegurados no exercicio de tal construgao democratica.
Desde 2010, diversas a¢des contribuiram para a elaboragéo do curriculo
da rede municipal e a Secretaria de Educacdo de Suzano, por meio
do processo de formacio continuada, buscou problematizar situacoes
do cotidiano escolar, favorecendo uma reflexdo constante da pratica
nos diversos segmentos que compdem o quadro de profissionais da
educagdo e sobre o modo como dardo o tom para os documentos
orientadores, pensando na formacgéo integral dos cidadaos.

O ponto de partida para a producdo do documento complementar ao
Curriculo Paulista (2019), que traduz, de fato, as marcas de Suzano,
foi considerar a trajetéria ja existente no processo de formagao, que
teve como principal objetivo o fortalecimento dos saberes ja existentes
nas comunidades escolares, sejam estas internas ou externas, com
o0 proposito de tracar o perfil da rede municipal de ensino e seus
atores, além de trazer contribuigdes sobre as caracteristicas da cidade
expressos na producao “Movimento Curricular em Suzano: Experiéncias
e Propostas de Formacgao 2010-2012”. Esta iniciativa permitiu configurar
uma base curricular comum municipal, compreendendo o curriculo
escolar como ferramenta organizativa de praticas pedagogicas
inclusivas que habitam o espaco escolar, em consonancia com as
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Diretrizes Curriculares Nacionais. Em continuidade a esse processo,
foram realizados encontros com a rede para discutir e sistematizar a
elaboracdo do documento Diretrizes Curriculares — Versao Preliminar
(2013). As unidades escolares analisaram e apontaram subsidios para
a organizacéao deste trabalho e, por fim, tais mobilizagdes resultaram no
documento Orientagdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Suzano de 2016.

Apo6s a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), as redes de ensino iniciaram seus processos, seja
de implementagdo ou revisdo de curriculo a luz do preconizado na
BNCC. Em 2019, o “CURRICULO DA CIDADE DE SUZANO - Infancias
e suas singularidades: saberes para vida toda” se materializa como
um documento de carater normativo do trabalho pedagodgico para que
possa contribuir com o enriquecimento das praticas dos profissionais
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, contemplando a
Educacado Basica atendida pelo municipio, mas, principalmente, como
um documento que possa “provocar’ os cidadaos de Suzano e seus
parceiros mais experientes em prol de uma formacgéo integral e inclusiva.
Este documento é complementado pelas Orientagbes Pedagdgicas da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e da EJA, nas quais o leitor
podera encontrar diretrizes, guias e referéncias acerca daimplementacao
do curriculo de Suzano.

1.1 A Educacao Integral

O Curriculo do Municipio de Suzano, orientado pelo Curriculo Paulista
(2019), fundamenta-se na perspectiva da Educacgdo Integral, uma
concepcado que diz respeito a uma visao holistica da Educagdo. Em
outras palavras, implica em conceber praticas educativas que tém como
objetivo o desenvolvimento do individuo ndo somente na dimensao
intelectual, abarcando, neste sentido, o aperfeicoamento dos aspectos
fisico, social, emocional e cultural.

Nesse contexto, a Educagdo precisa ser entendida para além da
sala de aula ou da escola, o que significa perceber a necessidade
de reconhecer os diferentes potenciais educativos do territério, de
forma a estabelecer um planejamento de agbes que dialoguem com
os diversos espagos e equipamentos da comunidade, para assegurar
praticas de aprendizagens que estejam, de fato, em consonancia com o
desenvolvimento do estudante em sua integralidade.

Trata-se, portanto, de uma abordagem pedagogica que tem como
premissa o0 desenvolvimento pleno dos estudantes de maneira a
prepara-los para se realizarem como pessoas, profissionais e cidadaos,
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comprometidos com o seu proprio bem-estar, com a humanidade e com
o planeta.

No entanto, € relevante dizer que essa concepg¢ado nao € sinébnimo de
Educacdo em tempo integral, e, por isso, pode ser incorporada tanto
pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quanto pelas escolas
de jornadas estendidas. Sendo assim, a extensado da jornada escolar
contribui - mas nao é pré-requisito - para que o desenvolvimento das
multiplas dimensdes possa acontecer, pois a Educacgao Integral ndo se
define pela quantidade de horas de permanéncia na escola, mas sim pela
qualidade da proposta curricular, que realmente esteja na contramao
da fragmentacdo dos saberes e na superacdo do entendimento dos
conteudos como fim, uma vez que precisam ser concebidos como
meios para a conquista da autonomia plena e para a ressignificagao do
individuo por ele mesmo e na sua relagdo com os demais.

O Curriculo Paulista (2019), no qual se fundamenta o “CURRICULO DA
CIDADE DE SUZANO - Infancias e suas singularidades: saberes para
vida toda”, considera a Educacéao Integral como a base da formacgao
dos estudantes, independentemente da rede de ensino que frequentam
e da jornada que cumprem. Desta maneira, no ambito pedagdgico, o
compromisso com a formacao integral é expresso nas dez competéncias
gerais que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a Educacgao
Basica.

1.2 Educar para o desenvolvimento de competéncias

Conforme a BNCC (2017),

competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BNCC, 2017, p.8)

O curriculo da rede de ensino considera o ensino por competéncias
como um de seus pressupostos. Assim, ao longo do documento é
indicado tanto o que se espera que os estudantes saibam, tendo em
vista conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, quanto o que se
espera que saibam fazer, ou seja, de que forma os saberes podem e
devem ser mobilizados, visando a inser¢ao do sujeito nos campos de
sua vida social e cultural.
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As Competéncias Gerais mobilizam, simultaneamente:

« Conhecimentos: correspondem aos saberes
procedimentos);

» Habilidades: supdem o saber fazer, ou seja, a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos) para resolver desafios (no
ambito da escola ou da vida);

* Atitudes: referem-se ao querer fazer, levando-nos a decidir se vamos
Oou nao exercitar nossas habilidades;

 Valores: consistem no saber ser e no saber conviver, orientados por
preceitos morais e éticos, constituindo a base dos relacionamentos
humanos e sociais. Sdo determinantes para pautar atitudes que
colaborem para a “construcédo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva”.

(conceitos e

Nas escolas que integram o Sistema Municipal de Ensino, as propostas
pedagogicas deverao estar orientadas para o desenvolvimento das
Competéncias Gerais da BNCC (2017), as quais sao elucidadas no
quadro a seguir:

Competéncias Gerais da BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacé&o
e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.
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As competéncias gerais privilegiam a autonomia dos bebés, das
criangas, dos jovens e adultos e seu desenvolvimento como sujeitos
ativos e criticos nos territorios, isso porque, permitem sua constituicao
identitaria como individuo que faz parte de um coletivo mais amplo e
diverso.

Desta forma, o desenvolvimento de competéncias relaciona-se
intrinsecamente a concep¢do de Educacdo Integral j@ mencionada,
uma vez que as competéncias permitem a promog¢ao da autonomia e do
protagonismo do estudante, considerando todas as dimensdes do seu
desenvolvimento.

E necessario que os saberes dos bebés, das criancas, dos jovens e dos
adultos permitam a adocado de uma postura solidaria, cidada, criativa,
critica, empatica, de respeito e valorizagdo da diversidade na vida em
sociedade.

1.3 O compromisso da politica educacional e das praticas
pedagodgicas e de gestao com a equidade

Nao € recente a discussao sobre a equidade como um aspecto da justica
social e uma condicao fundamental para a vida em comum. Embora esse
conceito suscite varias discussdes na area da Educacédo, nem sempre
ha clareza sobre o seu significado, que tende a ser confundido com o
conceito de igualdade.

Nas sociedades democraticas, a igualdade é considerada um principio
fundamental, inspirado na ideia de que todas as pessoas sao iguais
perante a lei — portanto, ttm os mesmos direitos e deveres. A Constituicao
Federal de 1988 consagra esse principio quando afirma:

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais, a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade. (BRASIL, 1988)

Entre esses direitos, insere-se o direito a diferenga, o que exige que
todas as pessoas devam ser tratadas com respeito, independentemente
da cor da pele, do nivel socioeconémico, do lugar de nascimento,
do género, de sua sexualidade ou de qualquer outra caracteristica.
No ambito escolar, isso significa que essas diferengcas ndo podem
representar nenhum tipo de desvantagem em relagéo as aprendizagens
que devem ser asseguradas a todos os estudantes.

De certa forma, esta reflexdo nos leva ao conceito de equidade, segundo
o qual é preciso promover oportunidades para que, de fato, se garanta
a igualdade de direitos. Em outras palavras, é necessario tratar grupos
distintos de maneira diferente para que todos possam ter oportunidades
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de usufruir os direitos garantidos pela lei. Portanto, a equidade reconhece
que pessoas diferentes precisam ser tratadas de forma distinta para que
usufruam das mesmas oportunidades.

Na Educacéo, ha relativo consenso de que as escolas tém compromisso
com a promogao da equidade, especialmente quando se considera
a heterogeneidade da populagdo escolar e as evidéncias de que a
universalizagdo do acesso a Educacédo nao eliminou as disparidades
nos resultados educacionais.

Isso nao significa, € importante dizer, que as diferengas entre os
estudantes sejam desprezadas, ao contrario, supde o0 respeito a
diversidade e o atendimento adequado para dar respostas efetivas
as demandas diferenciadas de cada um desses segmentos, para que
todos os estudantes possam desenvolver as aprendizagens definidas
no Curriculo do Municipio de Suzano.

Com efeito, as diferencas entre os estudantes ficam evidentes em cada
turma e em cada escola quanto a caracteristicas socioculturais, étnico-
raciais, linguisticas, de nivel socioecon6mico, familiares, pessoais,
fisicas, de género, de orientacdo sexual, de vivéncias e oportunidades
anteriores, de ritmos de aprendizagem, entre tantas outras. Portanto,
educar com foco na equidade pressupde nao apenas reconhecer que
as necessidades dos estudantes sao diferentes, mas também respeitar
e valorizar a diversidade e trabalhar ativamente na promoc¢ao de agoes
para que as singularidades n&o sejam usadas para produzir, alimentar,
reproduzir e naturalizar desigualdades.

Além da atuagao no nivel pedagdgico, o municipio, como forma de
assegurar direitos e protecédo a crianga, em busca da equidade, conta
com a atuagao do Programa Prevenir a Violéncia Escolar, que tem
abordagem interdisciplinar e ac&o intersetorial.

1.4 Programa Prevenir a Violéncia Escolar

Ainda considerando a integralidade do individuo, Suzano, por meio da
Lei Municipal n°® 5.321/2021, instituiu o Programa Prevenir a Violéncia
Escolar, que tem como objetivo, auxiliar na garantia de direitos e protecéo
a crianga e ao adolescente dentro da rede municipal de ensino. Sua
atuacgao é essencial, tendo em vista os multiplos fatores que influenciam
a aprendizagem dos estudantes, com base em todas as dimensdes que
compdem a formacgao integral do individuo, como reafirma este curriculo.
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Segundo a Lei Municipal n° 5.321/2021, trés principais eixos compdem
a atuacao do programa:

|- a acao dos articuladores comunitarios, profissionais efetivos, indicados
pelos diretores das unidades escolares e avaliados pela equipe do
programa;

lI- implantacdo dos Comités Gestores, responsaveis por analisar as
demandas encaminhadas e propor politicas publicas preventivas para
o enfrentamento nos territérios. Sdo compostos por representantes das
Secretarias Municipais, por representantes dos Conselhos Municipais,
do Conselho Tutelar, das entidades da sociedade civil com registro e
servicos atualizados no Conselho Municipal de Assisténcia Social e no
Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente;

IlI- formacéao continuada e em servigo aos profissionais da rede municipal
de ensino.

Em seus principios, o Programa Prevenir a Violéncia Escolar defende a
promogcao de garantia de direitos e protecéo as criangas, aos adolescentes
e as suas familias em situagao de vulnerabilidade social; o atendimento
integral e integrado do interesse superior da crianga e do adolescente,
em sua condigao cidada e de sujeito de direitos, com respeito a sua
individualidade, seu ritmo de desenvolvimento e seu contexto familiar
e sociocultural; a redugcado das desigualdades no acesso aos bens e
servigos publicos que atendam aos direitos da crianga, do adolescente
e da familia; a promog¢ao da educagao permanente dos profissionais
que atuam no atendimento as criangas, observadas as dimensdes ética,
humanista e politica da crianga cidada, de forma participativa. (SUZANO,
2021)

1.5 Educacao na Perspectiva Inclusiva

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
devem aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que possam apresentar. As escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as diversas necessidades de seus estudantes,
acomodando estilos e ritmos diferentes de aprendizagem. E precisam
assegurar a todos uma Educacgao de qualidade, por meio de curriculo
apropriado, modificacbes organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recursos e parcerias com a comunidade. Nas escolas inclusivas, as
criangas com deficiéncia tém o direito de receber o apoio extra de que
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possam precisar, para que |lhes seja assegurada uma Educacao efetiva
(UNESCO, 1994).

A inclusdao escolar foi formalizada no Brasil em 2008, por meio da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva.
Posteriormente, com a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) em 2015, a
conciliagao da legislacdo nacional com a “Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia” estabeleceu legalmente as condi¢des de
implementagao do sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades.

Com a democratizacdo da escola, novos e diferentes grupos sociais a
acessaram, o que tornou a questao da diversidade humana mais presente
em seu dia a dia, exigindo mudangas no paradigma educacional.

Cada vez mais se torna necessaria a busca por uma escola inclusiva,
com planos e agdes voltados para uma “cidadania global, plena, livre de
preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas”. (MANTOAN,
2004).

H4, na Educacao Inclusiva, a introdugdo de uma nova maneira de ver os
outros e a propria Educagao. Para incluir todas as pessoas, a sociedade
deve ser modificada com base no entendimento de que precisa atender
as necessidades de seus membros. Assim, inclusao significa modificagao
da sociedade como pré-requisito para a pessoa com deficiéncia buscar
seu desenvolvimento e exercer sua cidadania. Deste modo, ha que se
preparar a escola para incluir nela o estudante com deficiéncia, a fim
de que os beneficios sejam multiplos para todos os envolvidos com a
Educacao: os alunos, os professores e a sociedade (FREITAS, 2006). E
neste contexto que as politicas publicas de Educagao estao inseridas.
A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus obijetivos
fundamentais “promover o bem-estar de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(art.3°, inciso 1V). Define, no artigo 205, a Educagdao como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacao para o trabalho. Em seu artigo 208, deixa
claro o atendimento escolar as pessoas que apresentam deficiéncia,
com o atendimento educacional especializado preferencialmente na
rede regular de ensino. Desta maneira, fica assegurado o direito de
todos a Educacao.

As condicdes legais para que a inclusao nas escolas ocorra, de fato, tém
sido tomadas a partir de documentos legais. Em 2003, por exemplo, foi
implementado pelo Ministério da Educacao (MEC) o Programa Educacéao
Inclusiva: Direito a Diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo
um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos
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municipios brasileiros para garantia dos direitos de acesso de todos a
escolarizacao, a oferta do atendimento educacional especializado e a
garantia de acessibilidade. (BRASIL, 2010)

Visando as pessoas com deficiéncia, ndo s6 na esfera nacional, mas
mundial, em 2006, foi aprovada pela ONU a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario, que afirma no
artigo 24 que os direitos das pessoas com deficiéncia sao reconhecidos
pelos Estados Partes, os quais assegurarao uma Educacéo Inclusiva de
qualidade em todos os niveis.

Na busca por intensificar o atendimento educacional especializado,
nas escolas comuns, em setembro de 2008, foi assinado pelo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva o Decreto Federal de n° 6.571/08,
o qual dispdée sobre o atendimento educacional especializado, que
regulamenta o paragrafo unico do artigo 60 da Lei Federal n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Ele reforga a disponibilizacao de recursos
financeiros da Uniao para os sistemas publicos de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos municipios, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, proporcionando um conjunto de recursos de acessibilidade
e pedagadgicos, institucionalmente prestados de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos matriculados no ensino regular.
Observa-se que o direito do estudante com deficiéncia com relacéo as
politicas publicas tem caminhado rumo a uma Educacao de qualidade.
Neste sentido, o atendimento educacional especializado procura
direcionar os recursos pedagogicos de acessibilidade, atendendo as
especificidades educacionais do publico-alvo da Educagao Especial e
oportunizando o acesso a aprendizagem. Reforgcando esse direito, o
Decreto Federal n° 7.611/2011, dispde sobre a Educacao Especial, o
atendimento educacional especializado e indica outras providéncias,
como disponibilizacdo dos recursos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educacéao (Fundeb) a fim de garantir que o atendimento educacional
especializado integre a proposta pedagogica da escola, revogando o
Decreto Federal n° 6.571/08.

Assim, a concepcado de Educacdo Inclusiva que orienta as politicas
educacionais e os atuais marcos normativos e legais rompe com a
trajetoria de exclusao e segregacgao, alterando as praticas educacionais
para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola. Entender
a Educacao Inclusiva dentro da escola regular objetiva transformar
o0 ambiente académico e proporcionar oportunidades para todos os
estudantes. A Educacéo Inclusiva ndo € integracionista, ja que a pessoa
com deficiéncia ndo tem que se adaptar a sociedade. Trata-se de
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um processo de mao dupla, onde medidas sdo tomadas para que os
estudantes possam interagir da melhor maneira.

Mediante alguns dos principais marcos politicos legais apresentados,
ressaltamos que é importante promover agées que garantam que todos
os educandos, independentemente de sua condigcéo, sejam considerados
e fagam parte do processo de ensino e aprendizagem.

A Educacgao Inclusiva pode ser entendida como uma concepgao de
ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de
todos a Educacdo. Ela pressupde a igualdade de oportunidades e
a valorizagao das diferencas humanas, contemplando, assim, as
diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais
e de género dos seres humanos. Implica transformacéao da cultura, das
praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de
modo a garantir o acesso, a participagao e a aprendizagem. Por isso, 0
Curriculo de Suzano defende uma Educagao escolar por meio da qual
todos os estudantes possam aprender juntos, em prol da diversidade.
O processo de inclusao implica na identificacdo e na minimizacao de
barreiras, favorecendo a aprendizagem escolar dos educandos.
Segundo a perspectiva defendida pelo Curriculo de Suzano, a partir do
Curriculo Paulista (2019), a equidade diz respeito a inclusédo de todos os
estudantes nas escolas e a garantia de seu direito a Educagao publica e
de qualidade prevista na LDB, na Constituicdo e na legislacao estadual e
dos municipios paulistas. Aponta ainda para a necessidade de respeitar
a diversidade cultural, socioeconémica, étnico-racial e de género e as
presentes no territério estadual.

Promover a equidade, portanto, supde também dar respostas adequadas
e com respeito ao publico atendido nas modalidades da Educacgao
Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdao do Campo,
Educacao Escolar Indigena e Educacao Escolar Quilombola, segundo
as necessidades locais.

No caso da Educagao Especial, o desafio da equidade requer o
compromisso com os estudantes com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de acessibilidade
curricular, conforme estabelecido na Lei Federal n° 13.146/2015, a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia.

Reitere-se que o fortalecimento do regime de colaboragao entre Estado
€ municipios — ja praticado na implementagcdo de inumeras agoes e
programas educacionais e no processo de elaboracdo do Curriculo
Paulista — é fundamental para garantir o ingresso e a permanéncia bem-
sucedida na Educacao Basica, bem como para cumprir 0 compromisso
de assegurar equidade na Educacgéo.
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Atendimento Educacional Especializado realizado no municipio de
Suzano

O trabalho da Educacéao Especial do municipio de Suzano tem seu foco
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em sala de recurso
multifuncional, conforme preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica de 2013, o Decreto Federal n® 7.611/2011 e a
Resolugao CNE/CEB n° 4/2009. O objetivo é garantir o direito da oferta
do AEE aos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, que sao
pessoas com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, surdez, cegueira,
baixa visdo, surdocegueira, transtorno do espectro do autismo e altas
habilidades/superdotacao.

O numero de matriculas da Educacado Especial chegou a 1,3 milhdao
em 2020, um aumento de 34,7% em relagdo a 2016. De acordo com
0 censo escolar, o percentual de matriculas de estudantes de 4 a 17
anos da Educacao Especial, incluidos em classe comum aumentou
gradativamente, passando de 89,5%, em 2016, para 93,3%, em 2020.
Na rede municipal de Suzano, ao longo dos anos, a quantidade de
matriculas de pessoas com algum tipo de deficiéncia vem aumentando
gradativamente. De acordo com os dados abaixo podemos observar:
Neste sentido, o trabalho do professor do AEE deve ser feito em parceria

2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021
TEA 33 64 71 126 156 199 253
Def. Intelectual 47 51 41 47 49 52 48
Def. Fisica 30 23 33 34 39 46 45
Baixa visao/cegueira 18 16 10 1 16 15 14
Mult. Deficiéncia 29 29 30 24 42 30 23
Paralisia Cerebral 57 60 44 50 45 50 54
Sindrome de Down 25 28 36 40 43 44 40
Surdez 14 22 19 19 16 14 15
petesesese o o | - |- o | - |
TOTAL 254 294 284 351 407 450 491
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com o professor da classe comum, identificando as barreiras existentes
na escola, tais como: acessibilidade em todos os espacos fisicos da
escola; recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades
do educando; recursos humanos e tecnologicos que estabelegam
a comunicagao entre todos; acesso e adaptagcbes aos instrumentos
avaliativos que dificultam ou impedem os alunos com deficiéncia de
aprender; e conviver e participar de todas as atividades oferecidas junto
aos colegas no ambiente escolar. Desta forma, o trabalho do professor
de AEE contribui para minimizar ou eliminar as barreiras mencionadas,
atrelando suas ag¢des com o Projeto Politico Pedagaogico.

Para atender a demanda de alunos com deficiéncia, o municipio de
Suzano oferece ag¢des dos professores do AEE, que atuam diretamente
na escola onde o estudante com deficiéncia esta matriculado, articulando
acdes com as familias e professores da classe comum, e oferecendo
atendimento domiciliar aos que se encontrem impossibilitados de
frequentar as aulas por problemas de saude. Essas agdes ocorrem em
articulagdo com profissionais das areas da psicologia, fonoaudiologia e
fisioterapia, que também realizam trabalho de orientagcbes as familias,
professores daclasse comum e funcionarios das unidades escolares, além
de contribuir em formagdes para esse mesmo publico — caracterizando
um trabalho educacional a fim de diferencia-lo da atuagao clinica.

E importante citar a acdo do Agente de Apoio & Inclusdo (AAI), com a
funcao de acompanhar os estudantes com deficiéncia, indicados pela
equipe da Educacéo Especial, auxiliando-os na alimentagao, higiene e
locomocgéao e, em casos especificos, acompanhando-os nas atividades
em sala de aula e nos demais espacos da escola. Contamos também
com a atuagao do Agente de Apoio a Pessoa com Surdez (AAPS),
desempenhando o papel de fazer a mediagao em Libras entre professor,
aluno surdo, demais estudantes e funcionarios da escola. Salientamos
que o AAl e 0 AAPS nao substituem o papel do professor ou de qualquer
outro educador da unidade escolar, estando suas atribuicdes de acordo
com o anexo lll da Lei Municipal n® 4.756/14. Os especialistas das areas
da psicologia, fonoaudiologia e fisioterapia também contribuem na
formacgao e orientagao a esses profissionais.

O AEE realizado em sala de recurso multifuncional também oferece
suporte ao aluno, garantindo recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para sua participagao nas agdes pedagogicas
da escola, de acordo com suas especificidades e habilidades.

As salas de recursos multifuncionais estao localizadas em escolas que
atendem a demanda dos estudantes pela proximidade de endereco.
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Esses espagos possuem mobiliario, materiais pedagodgicos, recursos
de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento aos
alunos publico-alvo da Educacgéao Especial, que ocorre em turno contrario
a escolarizacao. Cabe ao professor do AEE realizar as seguintes agoes:

a) lIdentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos alunos, de forma a construir um plano de
atuacao para elimina-las;

b) Elaborar o plano de AEE e definir o tipo de atendimento e os
materiais que deverao ser produzidos;

c) Acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos educacionais e de acessibilidade na sala de aula comum e em
outros ambientes da escola;

d) Ensinar a usar os recursos de Tecnologia Assistiva, tais como:
comunicacgao alternativa e aumentativa, informatica acessivel, recursos
Opticos e nao Opticos, softwares especificos, codigos e linguagens,
atividades de orientagao e mobilidade;

e) Promover atividades e espacos de participacao da familia e a
interface com os servigos de saude, assisténcia social e outros.

As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas
em sala de aula comum, ndo sendo substitutivas da escolarizagao
regular. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéao
dos alunos, visando a sua autonomia e independéncia na escola e fora
dela.

Conforme orientagdes do MEC/SEESP:

“No decorrer da elaboragéo e desenvolvimento do Plano de AEE para
cada aluno, o professor de AEE se apropria de novos contelidos e recursos
que ampliam seu conhecimento para a atuagdo na Sala de Recursos
Multifuncional. Sdo conteudos do AEE: Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e Libras Tatil; Alfabeto digital; Tadoma; Lingua Portuguesa na
modalidade escrita; Sistema braille; Orientagdo e mobilidade; Informatica
acessivel; Soroba (abaco); Estimulagédo visual; Comunicagao alternativa
e aumentativa — CAA; Desenvolvimento de processos educativos que
favorecam a atividade cognitiva”.

(MEC/SEESP, 2010, p. 27)
O Projeto Politico Pedagdgico deve articular a Educagdo Comum e

a Educacao Especial dentro da perspectiva de Educacdo Inclusiva,
promovendo o trabalho colaborativo entre professores da sala de aula
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comum e o professor da sala de recurso multifuncional, portanto é de
suma importancia que o Projeto Politico Pedagdgico contemple a agao
do AEE como uma das dimensdes da escola das diferencgas, articulando
planejamento, objetivos, metas e acdes. “Nesta perspectiva, o AEE
integra a gestdo democratica da escola”. (BRASIL, 2010, p. 20)
E por meio desta articulagdo que serdo promovidas as condicdes
de aprendizagem da crianga com deficiéncia, considerando suas
necessidades educacionais especificas. Este documento deve ser o
mesmo para todos os estudantes; o que varia na pratica pedagodgica
sao as estratégias metodoldgicas e os recursos de tecnologia assistiva.
A equipe da Educacdo Especial executa acbes de acordo com a
necessidade da demanda escolar e da rede municipal. Dentre as a¢des
realizadas destacam-se:

- Formacéo continuada para os professores de AEE, AAPS e AAL.
O objetivo é trazer para a discussao em equipe os novos referenciais
para a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educagao Especial, bem
como os desafios escolares, adaptagdes de atividades, peculiaridades
das deficiéncias e direito a Educacao;

- Projetos nas unidades escolares. Tém a finalidade de articular
o trabalho da Educagéao Especial com o trabalho da escola, envolvendo
toda a comunidade escolar;

- Ensino de Libras na sala de aula. Proporcionar o ensino de
Libras para os alunos da classe onde esta inserido o aluno surdo.

Todas as agdes do AEE sao avaliadas pelos profissionais da
Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educacdo, mediante
as necessidades e os resultados obtidos, buscando solucionar os
conflitos e dando andamento e aprimoramento ao nosso planejamento,
oferecendo sempre o direito a Educacado dos alunos publico-alvo da
Educacgao Especial na escola comum, tendo como meta a qualidade do
nosso atendimento.

Adaptacoes e Avaliagao no Contexto da Educacao Inclusiva

A Educacao Inclusiva concebe a escolacomo um espacgo de todos, no qual
os estudantes constroem o conhecimento segundo suas capacidades;
expressam suas ideias livremente; participam ativamente das tarefas de
ensino; e se desenvolvem como cidadaos, nas suas diferengas.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece e valoriza as
diferencas dos alunos diante do processo educativo, buscando o
envolvimento de todos e experimentando novas praticas pedagdgicas,
pois cada crianga aprende em tempos e ritmos diferentes.
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Para que a escola possa se concretizarinclusiva € evidente a necessidade
de atualizagdo e desenvolvimento de novos conceitos, assim como
a redefinicdo e a aplicagao de alternativas e praticas pedagogicas e
educacionais compativeis com a inclusao.

Entendida sob a dimensao curricular, a Educacao Inclusiva significa
favorecer a aprendizagem, por meio da qual todos os alunos podem
aprender as mesmas coisas, ainda que de modos diferentes, cabendo
ao professor usar estratégias e recursos diferenciados. Essa proposta
difere das tradicionais da Educacao Especial, que, ao enfatizar o déficit
do aluno, acarretam na construgdo de um curriculo empobrecido.

Os curriculos escolares nao sao adaptados, eles se dedicam a encontrar
os meios de facilitar as atividades, atenuar a complexidade dos objetivos,
limitando as expectativas de quem ensina e aprende junto. O desejo
equivocado de nao frustrar os alunos com deficiéncia e de protegé-los
tem sido motivo para que eles nao se desenvolvam no meio escolar.

A escola que oportuniza descobertas, criacdes, que desafia e que
desestabiliza os educandos é a que buscamos, para que todos os alunos
possam realizar descobertas, respeitando as possibilidades e os limites
de cada um.

O ensino é coletivo e deve ser o mesmo para todos, a partir de um
unico curriculo. As praticas educacionais € que devem ser adaptadas
e adaptaveis as diferentes necessidades educativas, pois possuem a
finalidade de ensinar a turma toda.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacao Basica (2001), as adaptagdes nos procedimentos didaticos e
nas situacdes de aprendizagem tratam de ajustes, enriquecimentos ou
modificag¢des introduzidas nos procedimentos metodoldgicos e didaticos.
Essas adaptagdes dizem respeito a introdugao de recursos pedagdgicos
acessiveis, favorecendo a aprendizagem dos alunos publico-alvo da
Educacgao Especial.

Destacam-se como recursos de adaptacéo: prancha de comunicagao
alternativa e aumentativa como facilitador da comunicacéao para criancas
ou jovens com comprometimento na fala e visual; oferecer, mediante
o planejamento do professor do ensino comum disponibilizado para o
professor de AEE, atividades com caracteres ampliados, com contraste
visual e magnéticos; e proporcionar ao estudante a concretizagao de
experiéncias mais complexas por meio da acdo de jogos ou outros
materiais manipulativos, bem como fornecer o uso de recursos de
informatica acessivel.

Faz-se necessario selecionar, nas situagdes de aprendizagem, o grau de
dificuldade ou nivel de abstragao, e partir sempre do que é conhecido,
dos significados ja adquiridos pelo aluno, oportunizando descobertas e
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desafios. Oferecer apoio ou ajuda para realizagao de situagdes nas quais
o aluno demonstra maior dificuldade e modificar a sequéncia ou maneira
de realizar determinadas atividades sao também estratégias validas. As
adaptacdes devem estar de acordo com os objetivos, os conteudos e os
critérios de avaliagao, respeitando as necessidades de cada estudante.
Referente ao processo de avaliagdo coerente com uma Educacgao
Inclusiva, deve-se acompanhar o percurso de cada estudante e aevolugao
de suas competéncias e conhecimentos. E preciso adotar estratégias de
progresso individual e continuo que favoregam o crescimento do aluno.
Neste sentido, assim como no atendimento dos demais estudantes, a
avaliacdo dos educandos com necessidades especiais exige que se
levante dados para melhor compreensao do processo de aprendizagem
e para o aperfeicoamento da pratica pedagogica. A avaliagao tera,
necessariamente, de ser um registro de forma dindmica, continua,
mapeando o processo de aprendizagem dos estudantes em seus
avancos e retrocessos, dificuldades e progressos.

Varios sao os instrumentos que podem ser utilizados para avaliar, de
modo dinamico, os caminhos da aprendizagem, em especial observagao
e registro em fotos, gravacdes em audio e em videos, fichas descritivas,
relatérios individuais, portfdlios e demais arquivos de atividades dos
alunos.

A avaliagéo é parte integrante e inseparavel do processo de ensino
e aprendizagem. Desta forma, o Projeto Politico Pedagdgico de uma
escola inclusiva deve conceber a avaliagdo como um processo continuo,
por meio do qual as estratégias pedagogicas sao definidas, orientadas
ou aprimoradas, de acordo com as especificidades educacionais dos
estudantes.

Para fins de planejamento, acompanhamento e avaliagao dos recursos
e estratégias pedagogicas e de acessibilidade utilizadas no processo
de escolarizagdo, a escola deve instituir a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, contemplando na elaboragdo do Projeto
Politico Pedagdgico, conforme Anexo | — Documento orientador
Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais — MEC/
SECADI (2011).

A Educacgao é um direito garantido a todas as pessoas, com ou sem
deficiéncia, ao longo de toda vida. No Brasil é obrigatério para criancas
e adolescentes de 04 a 17 anos. Assim, cada escola tem o dever de
matricular todos desta faixa etaria, tendo eles necessidades especiais
ou né&o.

Considerando essa perspectiva, as questdes que versam sobre o
curriculo precisam estar entrelagadas com a dinamica da sala de aula
comum e com a Educacao Inclusiva, oferecendo recursos especializados
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e de carater diferenciado para o desenvolvimento da aprendizagem e
incorporando as demandas da sociedade. A Educacao Inclusiva nao
apenas apoia e acolhe a diversidade entre todos os estudantes como
também permite a construgdo de um projeto pedagogico direcionado a
todos, e que precisa constantemente ser revisto e atualizado. Ela implica
acolher todos os estudantes, independentemente de suas condigbes
pessoais, sociais ou culturais.

1.6 Relagoes étnico-raciais

De acordo com o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a nacao
brasileira é caracterizada pela diversidade dos varios elementos que a
compdem, tanto fisico como humano: étnico-racial, cultural, de género,
social, ambiental e regional. Neste sentido, e por conta da refutacéo do
mito da democracia racial por pesquisadores das ciéncias sociais mais a
constatacao das desigualdades raciais imperantes ainda em nosso pais,
foi sancionada a Lei Federal n® 10.693/03, em 09 de janeiro de 2003, que
torna obrigatério o ensino da histéria da Africa e dos africanos/ histéria e
cultura afro-brasileira, nos estabelecimentos de ensino publico e privado
do territorio brasileiro.

A sancao da lei e o conteudo dela procuraram contemplar a superagao
do racismo, preconceito e discriminagdao racial contra os negros
e afrodescendentes, grupo étnico-racial importante nos aspectos
demografico, cultural, social e econdbmico da sociedade brasileira. E o
cumprimento dela é previsto nos estabelecimentos de ensino do territério
nacional justamente por estes serem a base oficial da educagao formal.
E a Educacdo € uma das principais instituicdes que potencialmente
podem auxiliar nas mudancgas de paradigmas sociais.

Para auxiliar na aplicacao dalei, foram criados também a Resolugcdo CNE/
CP n° 01/2004 e o Parecer CNE/ CP n° 03/2004. A Resolucéo institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O
Parecer justifica a adogao das politicas afirmativas que constituem a Lei
n° 10.639/03 e a Resolugao 224 mencionados, orientando as acdes para
se adequar a efetivacdo dessas demandas. Outra demanda também
surgiu da nocédo de reparagcdo a outro grupo eétnico-racial brasileiro
historicamente prejudicado pelas relagdes raciais: os indigenas. Entéo,
foi editada a Lei Federal n° 11.645/08, “que estabelece as diretrizes as

{&) Slizano



bases da Educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena.

Em consonancia com as legislagbes e politicas acerca da tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e para fortalecé-las no ambito no
municipio de Suzano, foi promulgada a Lei n® 4332, de 20/11/2009, que
dispbe sobre a politica municipal de promog¢ao da igualdade racial, cria
o Conselho Municipal de Promogao da Igualdade Racial e da outras
providéncias.

O Plano Municipal de Educagao 2015/2025, instituido pela Lei
Complementar n° 275, de 23 de junho de 2015, também prevé em
suas metas politicas publicas voltadas as relagdes étnico-raciais aos
estudantes suzanenses.

Para a efetiva implementacdo de um curriculo que contemple uma
educacao antirracista na rede municipal de ensino, faz-se necessario:

e Realizar estudos e pesquisas como o censo municipal e dos
territorios escolares;

e Processo continuo e permanente de formagao aos profissionais
da Educacdo com a tematica “ histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.

e Dialogo e acdes intersetoriais e intersecretariais entre a
Secretaria Municipal de Educacéo, o Conselho Municipal de Promocao
da Igualdade Racial e o Conselho Municipal de Educacéo, entre outros;

e Aquisicdo e elaboracdo de materiais didaticos e paradidaticos
acerca da cultura e histéria afro-brasileira e da diversidade para todas as
modalidades de ensino atendidas pela rede municipal de Suzano;

e Composicao de grupos de trabalhos e pesquisa sobre as
relagdes étnico-raciais;

e Projetos Politicos Pedagdgicos subsidiados pelas relagbes
étnico-raciais.

Na organizacdo curricular da rede, o trabalho pedagdgico com as
relagbes étnico-raciais perpassa as diferentes linguagens e areas do
conhecimento:

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos para
Educacao Infantil, como: perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas diferengas; demonstrar valorizagao
das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos
outros (criangas e adultos) com os quais convive; e manifestar interesse
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e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

O desenvolvimento das habilidades dos estudantes previstas nos diferentes
componentes curriculares do Ensino Fundamental e da Educacgéo de Jovens
e Adultos, como: experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e recria-
los, valorizando a importancia desse patriménio historico cultural; identificar
situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das
dancas e demais praticas corporais e discutir alternativas para supera-las; e
identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos significativos do
local em que vive, aspectos relacionados a condi¢des sociais e a presenga de
diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes. Tudo isso potencializa propostas
pedagogicas voltadas para uma educagao antirracista.

1.7 Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

A Agenda 2030 no Curriculo de Suzano

A Agenda 2030 é um documento construido de maneira participativa e adotado
no ano de 2015 pelos representantes dos Estados-membros da ONU. Nela
séo elencados 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os ODS, que
se desdobram em 169 metas, a serem alcangados até o ano de 2030, com
foco principal na promogédo de uma vida digna para todas as pessoas, de
forma que se respeite os limites e a resiliéncia do planeta.

No contexto do curriculo, é essencial compreendermos o papel que o
desenvolvimento das competéncias tem na formagédo de sujeitos ativos em
busca de um futuro sustentavel econémica, social e ambientalmente. Atraves
das competéncias gerais estabelecidas, a Base Nacional Comum Curricular-
BNCC (2017) reconhece que “Educac&o deve afirmar valores e estimular
acdes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagao da
natureza, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizagao
das Nacgdes Unidas (ONU)”. (BNCC, 2017, p.8)

Aimagem a seguir traz os 17 ODS:
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Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) estdo plenamente
alinhados a uma formacgao integral, que tenha em seu damago o combate
as desigualdades, a melhoria da qualidade de vida e o alcance da justica
socioambiental, por meio da promog¢ao de uma cultura de paz. Neste sentido,
a Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) traz o conceito de Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS), centrada no protagonismo estudantil. Segundo a Unesco (2022), a
EDS pressupde mudancas importantes na Educacdo, visando provocar
mudangas no comportamento humano, em prol da integridade ambiental, da
viabilidade econémica e de uma sociedade justa para as gerag¢des presentes
e futuras.

Em seu documento intitulado Educacgao para o Desenvolvimento Sustentavel
na Escola (2020), a Unesco afirma que, concebendo as criangas como sujeitos
do curriculo, trés dimensdes da aprendizagem devem ser contempladas no
trabalho pedagoégico com os ODS. A primeira dimenséo € a cognitiva, que
permite a construcdo de conhecimentos necessarios a sua compreensao da
realidade. A segunda dimensao a ser considerada na pratica pedagdgica € a
socioemocional, por meio de habilidades sociais, de autorreflexao, de valores
e atitudes sociais. A terceira dimenséo € a comportamental, que deve auxiliar
estudantes na consecucao das agdes necessarias ao alcance dos ODS a
partir das propostas definidas pela comunidade escolar.

O Curriculo do Municipio de Suzano, tendo como uma de suas premissas a
formagao integral e considerando o papel da intencionalidade pedagodgica no
desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes, ratifica a adogéo dos
ODS, alinhados a sua proposta curricular.

1.8 As infancias e o curriculo

Segundo o Curriculo Paulista (2019), o conceito de infancia ndo esta restrito
a cronologia do desenvolvimento. E mais amplo, ja que se constitui cultural e
socialmente. Desta forma, ndo se pode dizer de uma Unica infancia, mas das
diversas infancias que coexistem.

Conforme a Lei Federal n® 8.069/1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianga
e do Adolescente, em seu artigo 3°, tanto a crianga, quanto o adolescente
possuem todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, devendo
ter asseguradas todas as formas que permitam seu desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social. Todos esses direitos devem ser assegurados,
levando em conta ainda, conforme o artigo 6° da mesma legisla¢ao, a condi¢cdo
peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.
Respeitar a peculiaridade de “pessoas em desenvolvimento” ndo significa
trazer uma visdo simplista acerca da crianga, como ser incompleto, mas
valorizar a concepcéao de crianga competente e autbnoma, com uma histéria
propria, repleta de experiéncias Unicas e singulares. “O CURRICULO DA
CIDADE DE SUZANO - Infancias e suas singularidades: saberes para vida
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toda” reconhece e valoriza a crianga como cidada e produtora de cultura.
Desta forma, o papel da escuta e do dialogo com a crianga constitui parte
fundamental dos processos de ensino e de aprendizagem na escola. Ouvir 0
que a crianca tem a nos dizer, observar suas acoes e reacgdes, participar de
suas interagdes, é indispensavel ao fazer pedagogico. A escola deve estar
voltada as subjetividades das criangas.

Tanto a Educacao Infantil quanto os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
precisam potencializar a formagao integral da crianga, considerando todas as
suas dimensdes e promovendo sua criatividade, curiosidade e protagonismo.
E preciso que o curriculo contemple a infancia em suas multiplicidades,
privilegiando as singularidades, incluindo as criangas na tomada de decisdes
e oportunizando a construgao de saberes e conhecimentos pelos estudantes,
com foco na formagao para o convivio social, o exercicio da cidadania e a
valorizacao de si mesmo. No processo de sua elaboragdo, o curriculo de
Suzano, na mesma linha do Curriculo Paulista (2019), traz este olhar sobre
a criancga e o papel da escola em sua formacéao.

1.9 Educacao de Jovens e Adultos na escola

A Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA) é ofertada a todas e todos os
estudantes que nao tiveram acesso a Educacao na idade propria. Estas
pessoas enfrentaram desafios diversos ao longo de suas trajetérias de vida e
por inumeras razdes n&o puderam concluir a jornada escolar. Assim, retomam
seu caminho na escola, trazendo consigo toda sua experiéncia de vida.

Para os jovens e adultos, a contextualizagdo dos estudos € imprescindivel.
A aprendizagem escolar ndo pode ocorrer de maneira apartada de suas
vivéncias pessoais. E a partir da experiéncia do jovem e do adulto que os
conhecimentos explorados em aula ganham significado. A conexdo com a
realidade dos estudantes e com seus projetos de vida é o ponto de partida e
também de chegada da Educacéo de Jovens e Adultos.

Assim, é essencial que a escola conheca o perfil dos estudantes da EJA,
a fim de apurar seu olhar sobre estas pessoas, de forma a promover um
acolhimento gentil, fortalecer vinculos e assegurar a continuidade de seus
estudos de maneira significativa, num contexto de incluséo e justi¢a social.
A EJA implica no reconhecimento das singularidades do trabalho com este
publico especifico. O desenvolvimento de competéncias, neste sentido,
permite a estes educandos uma ampliagcao de sua participagao na vida publica,
na sociedade contemporanea, de maneira autbnoma, critica e inventiva,
trabalhando os elementos de sua integralidade e resgatando, especialmente,
aspectos sociais e emocionais destas pessoas.

A partir disso, o “CURRICULO DA CIDADE DE SUZANO - infancias e suas
singularidades: saberes para vida toda” traz orientagdes para que a Educacao
de Jovens e Adultos atenda a todas estas necessidades e contribua para
promover a insergao plena destes estudantes na comunidade.
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2.
EDUCACAO INFANTIL NO

MUNICIPIO DE SUZANO




Suzano, nome do antigo distrito, denomina o municipio que se emancipa
de Mogi das Cruzes, em 1949.

O comeco de sua histéria, em 1890, a antiga vila em torno da parada
de trem da Ferrovia Central de Brasil, denominada de Concoérdia, em
seguida de Piedade (1891), de Guai6 (1900) e finalmente de Suzano, em
1907, que servia para abastecimento de carvao e lenha as locomotivas
de trens assim movidos, cujos trilhos passaram a cortar desde entdo o
lugar.

Do ponto de vista da Educacgao, consideramos que Suzano viveu trés
momentos distintos.

1° periodo: Das classes isoladas aos ginasios e Escola Normal.

2° periodo: Formagao do Sistema Municipal — O inicio da Educacgao
Infantil Municipal.

O segundo periodo vai de meados da década de 1980 até meados da
década de 2000. Teve inicio com a instalagdo da Secretaria Municipal
de Educagao, tendo como competéncia principal promover o ensino
infantil (art. 7°, item | da Lei n® 2.165, de 16/06/1987), cujo processo de
municipalizacao tinha se iniciado poucos anos antes (Lei n°® 2.036/84).
E dessa época o Conselho Municipal de Educacdo, criado pela Lei
Complementar n®031/1997. Também o Conselho de Alimentacao Escolar
(CAE) é formado (Lei n° 3.494/2000, alterada pela Lei n° 4.316/09).
Ainda que né&o tenha sido elaborado o Plano Municipal de Educacao,
constitui-se o Sistema Municipal de Educac&o (Lei n° 3.639/2002). E
elaborado o primeiro Estatuto do Magistério (Lei n° 2.828/94). Momento
marcado pelas repercussdes da Constituicdo Federal de 1988, que
promove a Educacdo Infantil como um direito. E ampliado o servico de
atendimento a pré-escola com a criagdo de Nucleos Educacionais de
Desenvolvimento Infantil indicados pela sigla Nucleo Educacional de
Desenvolvimento Infantil (NEDIs), quando criados pelo poder publico
municipal, e de NUDIs, quando pertencentes as entidades assistenciais
conveniadas.

Os Nucleos Educacionais de Desenvolvimento Infantil (NUDIs) sao
transformados em Escolas Municipais de Educacgao Infantil (EMEIs)
pela Lei n® 3.198/97, com atendimento em pré-escola. Os 15 NUDIs
mantém-se até o final do periodo e sao os principais responsaveis pelo
atendimento em creches/ periodo integral, com carater predominante de
assisténcia, ainda que houvesse professores da Secretaria Municipal de
Educacao (SME).

E também desse periodo a opgdo de criacdo e de municipalizagdo do
ensino fundamental regular (1997), estimada pela vigéncia do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
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Valorizacdo do Magistério (Fundef), em 1988, que focalizou os recursos
publicos para esse atendimento. A rede de escolas municipais cresce,
numericamente, com a constru¢éo de pequenos prédios destinados ao
Ensino Fundamental.

O atendimento da Educacdo Especial tem inicio, € criado o Nucleo
de Educacao Especial - NEESP (Lei n° 3.057/96) e, em seguida, a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Especial - EMEFES (Lei n°
3.320/1999). Nesse periodo, trés leis, em especial, estruturam a rede
fisica do ensino municipal.

A Lei n° 3.198/1997, que desde esse ano indica a implementacédo de
Ensino Fundamental, transformando os NEDIs em EMElIls, autorizando
a transformacgcao de EMEI em EMEIF e criando as Escolas Municipais
de Ensino Fundamental (EMEFs). Essa lei foi referéncia para a
municipalizagcdo das escolas estaduais entre os anos de 1999 e 2000.
3° periodo: Fortalecimento do Sistema Municipal Publico - consolidagao
do direito a Educacéo Infantil e a Educacao de Jovens e Adultos.

Oterceiro periodo compreende o tempo que se iniciaem meados dos anos
2000 e que se estende até os dias atuais. E um periodo de consolidacéo
do Sistema Municipal e da responsabilidade publica municipal com o
atendimento direto da Educagdo. Nesse periodo € implementada na
rede a Série Inicial Municipal (SIM).

Isso possibilitou que as escolas estaduais tivessem um tempo para
a estruturagdo do atendimento das “criangas pequenas” no Ensino
Fundamental. Salas de 1° ano sdo implantadas nas EMEIls e varias
“terminalidades” no atendimento municipal do Ensino Fundamental sao
implementadas (3°, 4° ou 5° ano).

O fato de as criangas do 1° ano do Ensino Fundamental estarem em uma
Escola Municipal de Educacéao Infantil (EMEI), ndo havia impedimento
quanto a utilizagdo dos espacos ludicos dessas instituicdes, até porque
a intencao era facilitar a transicdo das criangas da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental e privilegiar a infancia.

Curriculo como expressao da cultura: relagées entre saberes e
territorios.

A Secretaria de Educacgao de Suzano declara, por meio deste documento
orientador, que caminharemos na perspectiva das vozes ativas e
influentes do mundo, falas estas que se estruturam pelos pensamentos
dos bebés, das criangas bem pequenas e criangas pequenas, que com
suas vozes tornam-se latentes na participagao ativa dos territorios.
Chamaremos esse processo de dimensao geografica dos fenbmenos
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sociais, na clareza de que nao apontaremos espaco, tempo e territério
como imutaveis, estagnados ou estaticos. (TONUCCI, 2013, p.42). O
que nao significa apontar uma definicdo Unica para espago ou mesmo
para territorio.

Conforme as contribuigdes de Santos (1978), infere-se que trabalhar
com a questao do espago como formador € uma tarefa ardua, pois cada
categoria de ambiente possui diversos significados e recebe diferentes
elementos, de forma que toda e qualquer definicdo nao é imutavel, fixa,
eterna; ela é flexivel, permite mudancas e mostra que os conceitos
tém diferentes significados, historicamente definidos e que influenciam
diretamente na formacao dos individuos, como ocorreu com 0 espaco e
com o territério. O autor ainda aponta que o conceito de espaco é central e
compreendido como um conjunto de formas representativas de relagoes
sociais do passado e do presente e por uma estrutura caracterizada por
relacdes que estdo acontecendo e manifestam-se através de processos
e fungdes. “O espago é um verdadeiro campo de forgas cuja formacgao é
desigual. Eis a razao pela qual a evolugao espacial ndo se apresenta de
igual forma em todos os lugares”. (SANTOS, 1978, p.122). (...) O espaco
por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele oferece
a alguns e recusa a outros, pela selegcao de localizacao feita entre as
atividades e entre os homens € o resultado de uma praxis coletiva que
reproduz as relagdes sociais, (...) 0 espago evolui pelo movimento da
sociedade total. (SANTOS, 1978, p. 171).

O conceito de espago comega a aparecer com mais evidéncia,
revelando-se ndo s6 como um reflexo social, mas, sim, como fator social,
denominando assim uma instancia da sociedade e de classes.

O espaco, além de instancia social que tende a reproduzir-se, tem uma
estrutura que corresponde a organizagao feita pelo homem. Organizacgao
esta que é considerada também como uma instancia subordinada a lei
da totalidade, que dispde de certa autonomia, manifestando-se por meio
de leis proprias.

Deste modo, o espago organizado é também uma forma resultante da
interacao de diferentes possibilidades, inclusive a de corresponsavel pela
formacao das pessoas que o frequentam, que corresponde ao espago
humano, lugar de vida e trabalho: morada do homem, sem defini¢gdes
fixas. O espacgo geografico é, entdo, pensado pelo homem que vive em
sociedade e, cada sociedade, historicamente, produz seu espago como
lugar de sua prépria reproducdo. E possivel perceber a diferenciacéo
entre territério e espago, que € imutavel em seus limites e apresenta
mudancas ao longo da histéria; o territorio € politico e ndo antecede o
espaco. Ja o espacgo geografico € mais amplo e complexo, entendido
como um sistema indissociavel de sistemas de objetos e acdes, em que
a instancia social € uma expressao concreta e historica. O territério,
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logo, € um conceito subjacente em sua elaboragao tedrico-metodoldgica
e representa um dado fixo, delimitado, uma area.

Territorio passa a ser considerado um espago delimitado, construido e
desconstruido por relagbes de poder que envolvem uma gama muito
grande de atores que territorializam suas agdes com o passar do tempo.
No entanto, a delimitagéo pode néo ocorrer de maneira precisa, pode ser
irregular e mudar historicamente, bem como acontece uma diversificagao
das relagdes sociais num jogo de poder cada vez mais complexo.
Refletir sobre esses conceitos apontados por Santos (2008) convida a
superar a ideia de descricao de espacos fisicos e incita a pensar sobre
0s espacgos na cidade de Suzano como construcao social, sejam eles
espacos educativos, fisicos, culturais ou religiosos.

Conforme Gandini (1999, p. 157), “a fim de agir como um educador
para a crianga, o ambiente precisa ser flexivel; deve passar por uma
modificagcdo frequente pelas criangcas e pelos professores a fim de
permanecer atualizado e sensivel as suas necessidades de serem
protagonistas na constru¢ao de seu conhecimento”.

Baseados na educadora italiana Gandini (2016), defendemos o espaco
como um “Espaco Educador’.

O pensador italiano Tonucci (2016), em entrevista para a Plataforma
Cidades Educadoras, lancada pela Associacao Cidade Escola Aprendiz
em setembro de 2016, além de reforcar a ideia de espaco educador,
traz para o debate, sua influéncia ativa no mundo, no que se refere a
participacdo social das criangcas na discussao publica sobre o futuro
das cidades, dos espacos geograficos € no uso destes espagos como
potenciais educativos e afirma “...a escola segue sendo para poucos. O
primeiro desafio, portanto, ainda € como fazer com que a escola seja
para todos - e para cada uma”. (TONUCCI, 2016, p. 47)

Ao refletirmos sobre o desafio de educar e cuidar de bebés e criangas na
cidade de Suzano, devemos pensar também nos espacos que acolhem
e respeitam a escuta dos bebés e das criangas. Teremos agora que, na
mesma diregdo, pensarmos esse novo jeito de estar, cuidar e educar
nesse espaco, visto como espaco que também educa, que na auséncia
de um parceiro mais experiente o espaco ocupara este lugar, com um
potente contexto para os bebés e para as criangas.

Estamos convencidos de que os bebés e as criancas sdo sujeitos
potentes e desenvolvem importantes processos de aprendizagem com
seus parceiros mais experientes e com apoio do espac¢o educador.

O espaco institucionalizado que acolhe bebés e criangas neste municipio
€ um organismo complexo e instavel: feito de bebés, criancas bem
pequenas, criangas pequenas, educadores, espagos, tempos, sonhos,
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desejos, expectativas e sentimentos.
Ter este espacgo que atende bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas € complexo e nada simples, mas estamos atentos, com
o olhar sensivel e ludico voltado para a vida das escolas municipais
suzanenses.

E é justamente por estas razées que concordamos com Tonucci (2016),
quando afirma que os deveres, um trabalho inflexivel, ndo contribuem
em nada com a formacgao das criancas, impedindo o livre brincar e as
emocgoes expostas a este corpo. Ao contrario, a escola deveria estar
mais interessada no livre brincar, em certa medida, aporte a vida escolar,
favorecendo o desenvolvimento e aprendizagens de bebés e criancas,
contribuindo para uma vida mais saudavel e feliz.

O professor Loris Malaguzzi em sua trajetéria nos estimulou a tornar a
escola um espaco de significados, que da sentido a vida, uma vida feliz
no presente e que esta mirando o futuro, uma escola divertida, sapeca,
brincalhona, agradavel e sensivel, que acolhe a singularidade que vive
naquele coletivo.

Aideia é de que quando adentrarem as creches e as escolas do municipio
Suzano encontrem harmonia, confianga, cuidado, brincadeira e o livre
movimento em um ambiente seguro, sem a domesticacdo dos corpos,
dos bebés e das criangas.

Assim, a infancia ndo é um processo de crescimento fragmentado e
linear, nem tampouco dividida em etapas de ensino, como as escolas
nos fazem crer. E preciso ressignificar este lugar, a pedagogia que ha
anos é legitima, na defesa pelas infancias.

Pensar o espaco como um ambiente, um encontro dos bebés e das
criangas com a cultura da infancia, ndo para elas serem somente
reprodutoras, mas apreciadoras e produtoras.

2.1 Educacao Infantii — Campos de experiéncia, objetivos de
aprendizagem

A Educacao Infantil é a primeira etapa da Educacgao Basica, o inicio e a
base de todo processo educacional. A entrada da crianga na creche ou
nos anos subsequentes da Educacao Infantil, por vezes, & o primeiro
afastamento dos seus vinculos afetivos familiares para fazer parte de
uma estrutura de socializagédo intencional, marcada por pessoas que
nao fazem parte do convivio familiar.

A Educacao Infantil ao longo dos anos vem trabalhando e reiterando
a concepgao de cuidar e educar, compreendendo que ambos sao
inseparaveis no processo educativo. Nessa perspectiva, as creches
e pré-escolas tém como objetivo ampliar o universo de experiéncias,
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conhecimentos e habilidades das criangas, respeitando sua historicidade,
construida no ambiente familiar e na comunidade a qual vive articulando-
0s as propostas pedagdgicas das instituicdes escolares.

Para o trabalho com as criancas faz-se necessario primeiramente
conhecer seus interesses e necessidades. Dessa forma, o cuidar e o
educar precisam estar presentes nas agdes pedagogicas intencionais
gque promovam uma visao integrada do desenvolvimento da crianca e
que tenha por base o respeito a diversidade. Assim, cuidar e educar
sdo agdes que explicitam o reconhecimento de que a aprendizagem, o
desenvolvimento, a produc¢éo de saberes e a constituicdo do ser ocorrem
concomitantemente.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil,
a crianga € compreendida como sujeito historico e de direitos, que nas
interagcdes e praticas do cotidiano vivencia e constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentido sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

Para tanto, faz-se necessario compreender como se da essa relagao
do cuidar e educar, tdo imprescindivel para a construcido dos saberes,
da constituicdo do sujeito, da aprendizagem e do desenvolvimento,
compreendendo que espaco e tempo vividos pela crianga necessitam de
intervencgdes responsivas do docente, pois estruturam as brincadeiras e
as interacoes, favorecendo aimaginacao e a espontaneidade, garantindo
ambientes que validem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas legitimados pela BNCC e Curriculo Paulista. Sao eles:
Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relagao a cultura e as diferengas entre as pessoas.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criangcas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacado, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
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sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia.

Expressar,comosujeitodialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgodes, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.

Observa-se que Diretrizes Curriculares (DCNEI/2010) apontam que a
concepgao de infancia relaciona-se a crianga como sujeito historico,
social, econdmico, politico e cultural, considerando o contexto no qual
esta inserida. Assim, é imprescindivel falar de infancias, no plural, pois
influenciam-se pela cultura local em que estido inseridas nas diversas
regides do nosso pais, estando influenciadas aos modos como a
sociedade local as define.

Pensando nessas infancias € imprescindivel observar quem ¢é essa
crianga suzanense, seus diferentes contextos e, desta forma, propor
uma Educacéo Infantil que tenha um olhar para as questdes locais sem
perder de vista a questao global.

Em meio a esta diversidade de infancias, encontra-se algo comum entre
elas: o brincar! Este, por exceléncia, faz parte da vida da crianga desde
a mais tenra idade. Neste sentido, € possivel afirmar que o brincar é a
linguagem universal das criangas e por meio dela iniciam e aprimoram
suas interagcdes. Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trazem
o brincar e a interagdo como eixos estruturantes da Educacao Infantil.
Logo, a escola tem a fungéo de revelar em suas agdes 0 compromisso
com a formagao e o desenvolvimento pleno. Compromisso consagrado
nas aprendizagens essenciais e nas competéncias gerais da BNCC,
normativa que visa garantir igualdade de acesso, permanéncia,
aproveitamento e equidade.

A vista disso, ao pensar em um curriculo suzanense para a Educacéo
Infantil, faz-se necessario compreender a sociedade atual com todo seus
avangos e suas tecnologias, além de olhar para o sujeito aprendente,
observando a originalidade do seu percurso individual de modo a colocar
a crianga no centro da agao educativa em todos os seus aspectos:
cognitivos, afetivos, corporais, estéticos e éticos.

Para isso, a escola precisa ser um lugar de acolhimento, com condigdes
que favorecam todas as criangas, oportunizando o seu bem-estar no
ambiente escolar. Para dar conta dessa demanda, os professores da
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Educacao Infantil necessitam ter conhecimento das bases cientificas do
desenvolvimento da crianca. Para isso, além da formacéao universitaria, é
necessario a formagao continua, possibilitando constante reflexdo sobre
as praticas e estratégias que visam a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancgas.

A definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncias também
se baseiam no que dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes
e conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criancas
e associados as suas experiéncias. Os “campos de experiéncias”
representam as vivéncias pelas quais as criangas expressam e interagem
nas diversas situagdes que promovem a exploragdo, a imaginagao, a
pesquisa, a expressao, o movimento, a descoberta, entre outros.
Considerando esses saberes e conhecimentos, os campos de
experiéncias em que se organiza a BNCC séo:

O eu, o outro e o0 nés — E na interacdo com os pares e com adultos
que as criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e
pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade),
constroem percepcgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes
sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia
e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio. Por sua vez, na Educacéao Infantil, € preciso criar oportunidades
para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e
culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais
de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebragcdes e narrativas.
Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e
reconhecer as diferengas que nos constituem como seres humanos.
Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espago
e os objetos do seu entorno, estabelecem relagbes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes
dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica,
a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e
se expressam no entrelagamento entre corpo, emocgao e linguagem. As
criangas conhecem e reconhecem as sensacoes e fungdes de seu corpo
e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e
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seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o
que é seguro e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacao Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele
€ o participe privilegiado das praticas pedagodgicas de cuidado fisico,
orientadas para a emancipacgao e a liberdade, e n&o para a submissao.
Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para
que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na
interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio
de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacédo e uso do espago com O Corpo
(tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se,
correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).

Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita as criangcas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressado e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a
musica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva
e individual) com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenacgoes,
cangdes, desenhos, modelagens, manipulagdo de diversos materiais
e de recursos tecnologicos. Essas experiéncias contribuem para que,
desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e
critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que
as cerca. Portanto, a Educacéao Infantil precisa promover a participagao
das criancas em tempos e espacgos para a producao, manifestacao
e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas,
permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertorios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

Escuta, fala, pensamento e imaginagdao — Desde o nascimento, as
criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacéo do
bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, 0
sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a
interpretacdo do outro. Progressivamente, as criangas vao ampliando
e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e de
compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco
a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educacgao Infantil,
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€ importante promover experiéncias nas quais as criangas possam
falar e ouvir, potencializando sua participacédo na cultura oral, pois é na
escuta de historias, na participagdo em conversas, nas descrigdes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes
com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a
crianga manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir
e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo
sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais
da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil,
a imersao na cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem
e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos
e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginagao e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacao entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagao de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensado da escrita como
sistema de representacao da lingua.

Espagos, tempos, quantidades, relagoes e transformagées — As
criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensoes,
em um mundo constituido de fenbmenos naturais e socioculturais.
Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacgos
(rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha
etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu
proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas,
as transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as
possibilidades de sua manipulacéo etc.) e o mundo sociocultural (as
relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como
vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus
costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias
e em muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente,
com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relacoes
entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagao de pesos e de
comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas
geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
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ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade.
Portanto, a Educacéao Infantil precisa promover experiéncias nas quais
as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacgao
para buscar respostas as suas curiosidades e indagacgdes. Assim, a
instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano.

Considerando a organizacgao curricular proposta na BNCC e no Curriculo
Paulista para Educacéo Infantil, este se apresenta estruturado em cinco
campos de experiéncias e a partir desses sao definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Porisso, por considerara crianga como centro, os campos de experiéncias
compdéem uma estrutura curricular que coaduna com as situagoes
e as experiéncias concretas vividas por ela, relacionando-as com o
patriménio cultural no qual esta inserida. E responsabilidade de todos
os envolvidos em uma educacgao de qualidade, proporcionar condi¢goes
para o desenvolvimento integral de nossas criangas, superando rupturas,
indo em busca de uma educacgao integradora de tempos, espacos e
percursos de aprendizagem significativos para todas elas.

Por fim, a crianca, quando considerada sujeito competente e de direitos,
exige dos educadores o desenvolvimento de oportunidades educativas
diversificadas por meio de multiplas linguagens, além de focar nas
necessidades de protecao e de socializagao, levando em consideracao
a subjetividade, a cultura e as questdes étnicas-raciais e de género.

Na Educacao Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interagdes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

2.2 Escuta e documentagao pedagogica

Enfim, desenhar experiéncias de aprendizagens ativa e transforma o
papel do professor, que deixa de ser alguém que transmite conteudos
e verifica se eles foram apreendidos, para um “designer” de percursos
educacionais. Para desenhar esses percursos, € importante enfatizar
que na Educacao Infantil o educador deve ter dados em maos, obtidos
por meio da observagcdo e da escuta atenta e sensivel de bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas, transformadas em
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documentacao pedagdgica e historicizando o processo vivido pelo bebé/
crianga e pelo grupo. Nao ha intencado de medir ou fazer comparacoes
sobre a progressao das aprendizagens e desenvolvimento dos bebés
e das criancas, transformando assim em documentacédo pedagdgica e
avaliacao formativa para o Ensino Fundamental, digital ou ndo, e que
podem incluir as plataformas adaptativas, questionarios on-line, além da
observacgao, discussao, interacao “olho no olho”.

Diversas pesquisas (BACICH, TANZINETO, TREVISANI, 2015; BACICH,
MORAN, 2017) tém enfatizado esse olhar para a singularidade, em que
bebés e criangas podem ser potencializadas a entrarem em contato com
diferentes experiéncias de aprendizagem, aquelas de que necessitam,
porque tém dificuldade, e aquelas que podem oferecer oportunidade de
irem além, pois ndo estao relacionadas as suas dificuldades, mas as suas
facilidades. Essas experiéncias podem envolver diferentes elementos,
digitais ounao, que favoregam a comunicagao, a colaboracao, aresolugao
de problemas e o pensamento critico. Considerar a personalizagao é
uma das formas de aproximagao do conceito de equidade, defendido
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), e pensar que
nao é possivel oferecer a mesma aula a todos, porque as pessoas sao
diferentes em varios aspectos, aprendem em ritmos, tempos e formas
diferentes, aumenta, ainda mais, a necessidade de aprofundar o olhar
para as metodologias ativas como possibilidades de que bebés e
criangas bem pequenas aprendam mais e melhor durante o tempo que
passam na escola.

Com relagdo a Educacao Infantil, segundo Formosinho, a ideia da
pedagogia participativa se caracteriza pelo rompimento com a pedagogia
tradicional.

A pedagogia participativa se da em ambientes colaborativos, onde
interacdes e relagbes entrelagam-se, nas vivéncias e nos projetos
didaticos e/ou institucionais, possibilitando, que as criancas elaborem,
construam e testemunhem suas aprendizagens, apoiando-se em
concepgodes tedricas (teorias e saberes) e crencas (crengas, valores e
principios).

Esta abordagem apoia-se na perspectiva democratica, sujeitos ativos,
valorizando as potencialidades dos bebés, das criancas e dos adultos,
validando aprendizagens e descobertas, seres livres e colaborativos
para acoes reflexivas e inteligentes.

O professor/educador tem um papel importantissimo na organizacao
do ambiente, na escuta, na observagao e na documentagao produzida,
0 que ira impulsionar as criangas a compreenderem, responderem e
promoverem encontros culturais de bebés, criangas bem pequenas,
criangas pequenas e adultos.
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2.3 O fazer pedagégico nas creches e nas pré-escolas suzanenses

O fazer pedagdgico envolve estar com bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas. Mediar, garantir os eixos norteadores da Educagao
Infantil que sdo as interagdes e a brincadeira, o cuidar e educar, os
planejamentos, as documentacgdes pedagdgicas e o parecer descritivo.
Cuidar e educar é de fundamental importdncia para contribuir
significativamente para a constru¢cdo do conhecimento, e para o
desenvolvimento das potencialidades dos bebés e das criangas,
pois € notorio que o ser humano esta em constante evolugdo. Assim
devemos o tempo todo evidenciar e apoiar as aprendizagens oferecidas
nas instituicdes, bem como olhar para o educar e o cuidar como uma
acao indissociavel, defendida no Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil, de 1998, e ratificada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil, de 2010, e corroboradas na BNCC
e no Curriculo Paulista.

O planejamento quinzenal e o parecer descritivo sdo documentos
instituidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Suzano, com
vivéncias e roteiro de observagao elaborado e dialogado com os atores
que contribuirdo para a execugao do plano de acao do professor, com
espacgos organizados, materiais selecionados, cameras, gravadores e
caderno de anotagao para registros dos acontecimentos.

As documentacgdes visuais e escritas devem ser construidas ao longo da
investigacao, levando a cabo as perguntas que estdo no planejamento
quinzenal, impulsionando para o novo, para outras perguntas, para
outros planejamentos, algo que acredita nas potencialidades de bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Quando atendemos bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas
em instituicdo de Educacgao Infantil, devemos sempre olhar para elas,
considerando que o educar e o cuidar sdo ag¢des indissociaveis. Ao
assistirmos um bebé nos cuidados com o corpo, estamos educando,
ajudando-o a reconhecer seu corpo, que fala, que sente, que chora e
que, muitas vezes, ha a auséncia da palavra. Por isso, € de fundamental
importancia um planejamento que atenda as especificidades dessa faixa
etaria, um olhar para a escuta deste corpo.

O planejamento do professor nasce das oportunidades que serao
ofertadas para os bebés e para as criangas, assim inicia-se o ato de
planejar, com a ideia de etapas do planejamento.

Camadas e Ciclos dos: Por que? Como? O que? Para quem? Servira
ao planejamento, ao que ele ira evidenciar, que direitos iremos garantir,
quais campos de experiéncias irao se entrelacar e quais objetivos de
aprendizagens irdo impulsionar as proximas acoes.
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Por que? Mudar e fundamentar a pratica; testemunhar a poténcia dos
sujeitos; valorizar as agdes e convidar as familias para participar.
Como? Observar; escutar; registrar; documentar; fazer memoria;
sistematizacao e fotos/falas etc.

O que? Processo; percursos de construgdao de conhecimento; vivéncias
de bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas no individual e
no coletivo; teorias provisorias; correlacionar os saberes.

Para quem? Para si e para outros educadores; familia (aliados); retornos
das criangas (devolutivas).

Verbos do Ciclo da Documentagao Pedagodgica:

Antes: Prefigura; Planejar; Organizar os espacos.
Durante: Observar; Registrar; Fotografar; Filmar; Indagar; Provocar.
Depois: Compartilhar; Interpretar; Comunicar; Relancar.

Na Educacdo Infantil, as vivéncias devem ser organizadas para e
com as criangas. As propostas de interagcdes e de brincadeira, centro
do processo de aprendizagem e desenvolvimento, devem contar com
a imprevisibilidade, podendo redirecionar o trabalho para um novo
planejamento.

Planejamento bem estruturado, requer o imprevisivel e traz seguranca
no agir. Quando o professor inicia seu planejamento, ele deve responder
a duas perguntas, sao elas: O que devo propor? O que devo observar?
Com foco é possivel desenvolver percursos potentes para os bebés e as
criangas, percurso que acolhe o livre brincar, a liberdade, a expressao
nas diferentes linguagens, oralidade, perguntas abertas, movimentos
amplos, espacos, tempos, objetos, leitura, mundo fisico, natureza,
tecnologias digitais, educagao indigena e educacéao étnico-racial.

2.4 Avaliacao: aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e das
criangas, nasce a documentagao pedagodgica

Por que documentacao pedagogica?

A documentacao pedagogica institucionalizada nasce da insisténcia de
validar as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil-2010 e
ainda, comavindada BNCC-2017, da necessidade de buscar uma escrita
que de fato retratasse as vivéncias de bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas de forma mais detalhada. E que a escuta atenta, a
observacgao e o registro trouxessem a individualidade e a coletividade de
cada ser que na creche/pré-escola habita, tendo a familia como parceira
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de jornada e inspiracdo no dia a dia de meninos e meninas e de cada
territorio, respeitados pelos professores/educadores.

2.5 A escuta como experiéncia do encontro e constituicao da
identidade

Permitiraescuta e dar visibilidade ao feito, nadirecdo de umainvestigagcao
institucional, na perspectiva de dialogar com todo o contexto, é parte
de um processo continuo de trabalho nas creches e pré-escolas do
municipio, pensando sempre que as criangas devem ter oportunidades
de expressar seus desejos e comunicar suas necessidades em todos
os momentos da jornada diaria, respeitados a continuidade das
investigacdes, os espacgos do brincar e a possibilidade de escolha, onde
as diferentes linguagens se articulam, dando origem assim as vivéncias
que compdem a documentacido pedagogica.

Salientamos que, para nds, a documentacao pedagdgica € um processo
didatico que acolhe, que respeita os bebés, as criangas bem pequenas
e as criangcas pequenas, que da vez e voz (protagonismo) a este ser
tdo pequeno, garantindo seus direitos e contribuindo para que seja uma
crianga feliz, que participe do mundo que a rodeia, respeitando seu
entorno e tudo que € parte do territério onde convive, e que a instituicao
seja parte importante nesta caminhada.

Para falar dos bebés precisamos de muita especificidade e entendimento
do que esta faixa etaria quer nos dizer, por meio dos choros, balbucios,
sorrisos, gargalhadas, dores e preocupagdes. Temos que dialogar com
eles sempre e entender de que forma este corpo fala e se comunica.
Os bebés e as criangas muito pequenas tém uma estrutura dialogal na
relacdo com a linguagem. Segundo Bruner, a reciprocidade dindmica
comega na amamentacdo com a mae, na conversa e estar ao lado, na
cena, o gesto esta no olhar. Dialogando na auséncia da palavra, guardar
a palavra, para guardar o gesto e o jeito de ser e estar com os bebés.
Segundo o Parecer CNE/CEB n.° 20/2009, a avaliagdo na Educacao
Infantil deve ser entendida como um processo que documenta o
vivido, o contexto investigativo/projetual. Deste modo, configura-se
como instrumento que avalia o trabalho pedagdgico, favorecendo a
reflexdo da pratica e garantindo a continuidade dos processos, além de
destacar e valorizar as conquistas das criangas e seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem.
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Visando qualificar o processo de avaliagao na Educacao Infantil da
rede, ressaltamos algumas questoes

* A avaliagao/ parecer descritivo deve apresentar o percurso e o contexto
de aprendizagem e desenvolvimento da crianga;

» Todos os professores que atuam nas turmas de creche e os professores
que atuam na pré-escola devem redigir seus pareceres descritivos
individuais e da turma (especifico), devendo destacar singularidades de
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas;

» Antes de serem entregues as familias, os pareceres descritivos seréo
revisados e assinados pela equipe gestora da escola;

» O parecer descritivo sera postado no Sistema Integrado de Gestéo
Publica (GRP web), sistema préprio da Secretaria Municipal de Educacgao.

Roteiro: Parecer Descritivo

» Acompanhamento do trabalho

* Escuta ativa

* Registro: por que e para qué mesmo?

» Devera evidenciar principios norteadores que caracterizam o registro
como um instrumento de avaliacdo formativa. Além de explorar como
cada um dos instrumentos de avaliagdo devem ser planejados para que
a avaliagao evidencie o processo de aprendizagem da crianga.

Entendemos que ha diversas modalidades de registro:

* Registros para o planejamento do trabalho pedagogico
* Registros para a comunicagao do trabalho pedagogico
* Registros para avaliagdo das aprendizagens

* Registros para a formagao permanente

¢ Roteiro:

» Como as criangas se expressam?
* Quais questdes as criangas levantam (pela fala e pelo gesto)?
Transcrigao das falas e descricdo dos gestos expressivos.
O que descobrem?
* Quais sdo as relagdes com outras criangcas e com os adultos?
* Pelo que as criangas se mostram interessadas? (Fotos e personagens
de histérias, do faz de conta, materiais escolhidos, modo de utilizacao,
musica, brincadeiras, parque, entre outros).
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Segundo Malaguzzi (1999), a Documentacdo Pedagdgica é o “Coracao
da Escola”, rompendo com a ideia de documentagdo enquanto
substantivo (material produzido) e enquanto verbo (documentar). E
necessario refletiras CAMADAS - por qué, o qué, como, quando e para
quem documentar - e o CICLO — antes: prefigurar, planejar, mapear,
retomar, interpretar; durante: observar, registrar, fotografar e filmar; e
depois: compartilhar, multinterpretar, comunicar, relangar.

Reuniao Pedagodgica:

A Reunido Pedagdgica, que ocorre segundo calendario anual
homologado pela Secretaria Municipal de Educacgao, para o segmento
Educacao Infantil (creche/pré escola), € um encontro de cunho avaliativo
e reflexivo em que diversos profissionais envolvidos no contexto
educativo discutem acerca da aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, acdes docentes e acdes pedagdgicas.

Secretaria Municipal de Educacao de Suzano: metodologias das
aprendizagens ativas dos estudantes

Na direc&o de valorizar as narrativas locais, as historias e o protagonismo
do sujeito, o curriculo desempenha um papel importantissimo para
romper com os mitos que o fragilizam, como, por exemplo, 0 mérito,
o dom e a falta de cultura que instituem o senso comum na mediagao
do conhecimento, porque assume um modelo tradicional de curriculo
preestabelecido para validar apenas conhecimentos historicamente
acumulados. Assim, a SME, com o propdsito de ressignificar praticas
escolares, coloca em pratica as metodologias ativas.

“A atuagdo com essa vertente de aprendizagem acredita fazer com que os
estudantes aprendam através da resolugédo colaborativa de desafios, ao
explorar solugdes dentro de um contexto especifico de aprendizado, que
pode utilizar a tecnologia e/ou outros recursos. Essa metodologia incentiva
a habilidade de investigar, refletir e criar e € papel do professor atuar como
intermediador da aprendizagem, provocando e instigando o estudante a
buscar as resolugdes por si s6”. (BACICH, MORAN, 2018, p.239).

A SME tem clareza de que para trabalhar com metodologias ativas é
fundamental estar disposto a romper estruturas arcaicas e engessadas
de ensino, mas além de tudo isso, o professor necessitara de um olhar
cuidadoso para o tratamento desta vertente, isso porque se um olhar
critico ndo for adotado, corre-se o risco de corroborarmos com uma
formagao dogmatica. Sera preciso virar a chave. Algumas reflexdes
feitas pelos educadores envolvidos tém total sinergia com as reflexdes
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apresentadas pela educadora Jackie Gerstein (2011), que enumera sete
pontos de atengao para trabalhar com metodologias ativas e implementar
estratégias de ensino que fagam mais sentido para as criangas, sem
nenhuma tendéncia doutrinadora:

1. Nao devemos nos considerar “experts” em conteudo. Essa € uma
barreira que impede de aprender algo novo.

2. Nao devemos acreditar que as aulas expositivas sdo a melhor forma
de transmitir conteudos. Isso € necessario, mas muitas vezes torna-se
apenas uma transferéncia das anotagdes do professor para a lousa,
sem que tenham a oportunidade de reflexao.

3. Nao devemos nos preocupar em ter todas as respostas, pois saber
tudo elimina a chance de aprendermos juntos.

4. Nao devemos acreditar que sempre deve haver conclusdes previsiveis
ao realizar uma tarefa, mas que muitas vezes nao é possivel planejar
para aprender.

5. Nao devemos acreditar que uma classe silenciosa € a mais adequada
para promover aprendizagem, pois momentos em que as criangas sao
autorizadas a explorar e a criar seus proprios conteudos e objetos sao
também extremamente ricos.

6. Nao devemos ter medo de errar na frente das nossas criangas, pois
um erro pode, eventualmente, ser uma grande oportunidade para que
todos aprendam, incluindo o proéprio professor.

7. Nao podemos ser os unicos avaliadores do trabalho realizado, pois
a autoavaliagao e a avaliagédo entre pares tém um papel importante no
processo de aprendizado.

Para Dewey (1910), ndo podemos dizer que ensinamos algo se ninguém
aprendeu, assim como nao podemos dizer que vendemos se ninguém
comprou. Se tivermos como base o pensamento deste autor, mesmo
que o professor tenha apresentado tudo, se os alunos nao aprenderam,
o professor nao ensinou... Dewey (1910) também defendia algo que
pode ser chamado de ensino centrado no aluno, que considera o
estudante no centro do processo. Mesmo sabendo que isso significa sua
relagcdo com outros estudantes, com o docente e com diferentes fontes
de informagao ou conteudo, considerar o aluno no centro do processo
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significa entender que nao sao receptores passivos, mas que assumem
responsabilidade pela construgdo de conhecimentos e, para isso,
precisam ser estimulados, por meio de experiéncias de aprendizagem
significativas, a terem um papel ativo.

A cidade das criangas: quem aposta na transformacao da cidade de
Suzano a partir do olhar das criangas que nela habitam?

Esta secretaria defende que as politicas publicas t€m como tarefa garantir
o direito ao brincar de bebés, meninos e meninas. Estudiosos da infancia
e do desenvolvimento infantil apontam que a brincadeira é a experiéncia
mais importante na vida de um homem e de uma mulher, isso porque
ao longo da vida todos os saberes acumulados sao estruturados nos
primeiros anos, por meio do brincar e do interagir. (KISHIMOTO, 2000)
Para Tonucci, a escola deveria respeitar e contribuir para a formagao
das criangas com menos deveres e ocupar-se das experiéncias que
valorizem o livre brincar dos bebés e das criancgas, fazer parte, dar
suporte a vida escolar.

O curriculo na e para a cidade de Suzano, a partir do Curriculo Paulista
(2019), considera a Educagao Integral como a base da formacao dos
estudantes, independentemente da rede de ensino que frequentam e
da jornada que cumprem. Desta maneira, afirma o compromisso com
o desenvolvimento de bebés, criangas, adolescentes e jovens, em
suas dimensodes intelectual, fisica, social, socioemocional e cultural,
elencando as competéncias e as habilidades essenciais para sua
atuacdo na sociedade contemporanea e seus cenarios complexos,
multifacetados e incertos. Viver, aprender e se relacionar nesse novo
contexto tem exigido, cada vez mais, maior autonomia e mobilizagao de
competéncias dos sujeitos para acessar, selecionar e construir pontos
de vista frente ao volume substancial de informagdes e conhecimentos
disponiveis, para buscar solugdes criativas e fazer escolhas coerentes
com seus projetos de vida e com o impacto dessas escolhas. Assim,
nas escolas que integram o Sistema Municipal de Ensino, as atividades
desenvolvidas com os estudantes, dentro e fora do espacgo escolar,
devem convergir para que todos possam se desenvolver e se inspirar
no Curriculo Paulista (2019).

2.6 A infancia na escola e além dela

Uma vez compreendida a infancia como uma categoria histérica e

{& Siizano



social, deve-se levar em conta que os conceitos de multiplas infancias e
o conceito de crianga que deve ser perseguido € o que esta expresso na
Constituicao, na LDB, nas Diretrizes Curriculares Nacionais € na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que € o da crianga como sujeito de
direitos, um ser histérico cultural e produtor das culturas infantis.

“(...) se é triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados
enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis, sem valor para
formagéo do homem”.

(ANDRADE, 1977, p. 25)

Por considerar a “infancia” como eixo estruturante da proposta curricular
da cidade de Suzano, necessaria aos anos iniciais da Educacao Basica
em prol da reestruturagcao qualitativa dessa etapa da Educacédo e em
busca de olhares continuos sobre os processos que a crianga vive, esta
secretaria acredita que devam ser criadas estratégias adequadas para
os diferentes momentos por elas vividos.

Sabe-se que as transi¢cdes acontecem desde o momento que bebés e
criangas saem de casa, de suas familias, até chegarem a escola, o que
evidencia a importancia da acolhida dos sujeitos, uma vez que esta
deve ser compreendida como algo fundamental para/na infancia.
Segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, acolhida € ato ou
efeito de recepcionar, cuidar dos que estdo chegando... Assim, estar na
escola pela primeira vez é, sem duvida, um acontecimento marcante na
vida dos seres humanos.

Neste sentido, a Secretaria Municipal de Educacao precisa zelar para
que tais processos nao gerem frustragdes, isso porque muitas criangas
passarao anos no espaco escolar. Acolher ndo se limita a determinadas
faixas etarias, seja na creche, na pré-escola ou na escola de Ensino
Fundamental. Existe no espago escolar a oportunidade de vivenciar
outras infancias, como, por exemplo, uma crianga de 6 anos que se
encontrara com outras infancias, de 7, 9, 10 anos de idade, bem como
o bebé, que na creche se encontrara com outros de diferentes idades.
Temos como premissa a acolhida segura dos bebés, das criangas bem
pequenas e das criangas pequenas e suas familias, para que ao serem
recebidos possam sentir-se seguros e que 0 espago esteja preparado
para o encontro, para que no ambiente que é diferente do habitual
acontecam as rupturas, que sao inevitaveis, mas nao devem ser
traumaticas.

O cuidado desta secretaria no processo de transicdo é que o bebé
possa entrar como um ser livre nas unidades escolares e continuar livre,
distanciando-se de um modelo que, pouco a pouco, inibe suas dimensdes.
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O mesmo acontece quando se fala dos direitos de aprendizagem:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Estao
expressos na BNCC e precisam ser preservados ao longo da vida.
Partindo do pressuposto que cada ser traz em si culturas distintas,
muitas historias, saberes, jeitos singulares de ser e sentir o mundo,
formas diversas de viver a infancia, e que o brincar é da natureza de
ser crianga, nao se poderia deixar de assegurar um espaco para refletir
sobre essa tematica, isso porque hoje existe uma grande possibilidade
do profissional da docéncia repensar a proposta pedagdgica e de que
maneira executa-la. Segundo Oliveira (2002), o conceito de infancia
deveria ser entendido como o resultado de uma construgao historica,
ou seja, entende-se por infancia o que é vivido e o que a crianga pode
desfrutar, das mais diversas maravilhas que o mundo pode oferecer,
quando esta se encontra neste momento da vida, conforme o contexto
histérico e social em que esta inserida. Ainda para a autora, existem
infancias diferentes, que possuem suas problematicas, incompletudes,
falhas, e é papel da escola, junto aos seus educadores e sociedade,
qualificar essa fase, onde a creche e a escola busquem a equidade
no tratamento a infancia, garantindo a todos os bebés e criangas seus
direitos fundamentais. E preciso pensar em como o projeto pedagdgico
de uma escola pode assegurar a flexibilizacao dos tempos e espacos
na logica da diversidade, da pluralidade, da autonomia, da criatividade,
dos agrupamentos e do reagrupamento dos estudantes. Como realizar,
entdo, uma efetiva aprendizagem em todas essas dimensdes?

Como pensar alfabetizacao e letramento ao organizar e planejar tempos
e espacgos que assegurem aprendizagem para a formagcao humana?
Segundo a LDB 9.394/96, na Educacgao Infantil, primeira etapa da
Educacdo Basica, para que ocorra um trabalho de qualidade, é
imprescindivel a efetiva interagdo, um elo entre o que se considera como
qualidade no trabalho a que se propde e o0 que se realiza.

A BNCC (2017) propbe uma organizagao curricular para Educacao
Infantil por meio de cinco campos de experiéncias: o eu, o outro e 0 nés;
Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas, Escuta, fala,
pensamento e imaginagao; Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacgdes; para o Ensino Fundamental, campos de atuacédo que
variam de acordo com as areas de conhecimento. Vale dizer que as
criangcas da Educacado Basica possuem especificidades proprias que
precisam ser consideradas nos cotidianos das escolas no momento da
organizacao e planejamento do tempo e do espaco.

De acordo com o Curriculo Paulista (2019), a organizacao de tempos,
espacgos, materiais e interacbes deve garantir que todas as criangas
usufruam do direito de aprender e se desenvolver convivendo,

{&) Slizano



explorando, participando, expressando e conhecendo-se em contextos
culturalmente significativos para elas.

O que se quer dizer é que se faz necessario materializar esses direitos
no cotidiano da Educacado Infantii e que se atenda aos objetivos
de desenvolvimento sem fragmentar os processos, buscando uma
continuidade no Ensino Fundamental, ou seja, de forma integrada. O
didlogo entre educadores da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental
deve serintenso, em vista de como deve ser a transigao da crianga entre
esses dois segmentos, reconsiderando a documentacao, dos registros,
por exemplo, que contam sobre o percurso e das aprendizagens das
criangas.

Considerando a Educacéo Integral como principio, o Curriculo Paulista
(2019) traz orientagdes que ultrapassam os conjuntos de conteudos,
habilidades e objetivo de aprendizagem e desenvolvimento. Educacéao
Basica de forma integrada aponta as criangas outras perspectivas da
cultura, do esporte, do territério em que vivem. Educar de forma integrada
e tirar a crianga da escola, leva-la a outros equipamentos publicos, para
que possa reconhecer-se como pertencente a cidade de Suzano, isto
é, ir além do espaco fisico e ressignificar o espaco na perspectiva de
territério como espacgo educador.

De um modo geral, o professor deve assumir um papel que abandona
aquela ideia de que se sabe o comeco, o meio e o fim das propostas, de
controlar tudo diante dos processos de aprendizagem. O primeiro desafio
que o Curriculo de Suzano nos traz é que o professor € uma pessoa que
desafia a crianga, que é a protagonista, e que esta aberto as questoes
de mundo, visdes, questionamentos, curiosidades e, ainda, garante
condi¢cbes espaciais, materiais € emocionais. Em outras palavras, ndo
se quer dizer que este tenha um papel de pouca importancia, pois &
um parceiro mais experiente e precisa estar atento, fazer anotagdes,
observar, pensar novas organizacdes de espag¢o e materiais, novos
apoios emocionais, que até entdo nao tinham sido identificados de
maneira a possibilitar novas aprendizagens.

E preciso se dedicar muito mais para pensar no espago em que bebés
e criancgas vao brincar e interagir. O professor, entdo, precisa observar
e pensar boas perguntas que incitem o pensamento e a troca; propiciar
uma Educacao Infantil que esta alinhada ao jeito das criangas estarem
no mundo e se desenvolverem e que, fundamentalmente, se confie nas
potencialidades das criangas aprenderem e se desenvolverem para os
préoximos desafios do Ensino Fundamental.
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O que o professor precisa observar?

Ele precisa organizar bons instrumentos para identificar o que precisa
ser observado. A partir do momento em que se realiza uma vivéncia
que esta relacionada aos direitos, campos de experiéncias e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento € que se consegue pautar o olhar
dele. Entao, o professor deve pensar se, ao longo do dia, ao longo das
vivéncias quinzenais, as criangas estao tendo a garantia de exercer seus
direitos. E, a partir da garantia ou ndo garantia desses direitos, repensar
sua pratica. Outra situacao é perceber se, na maior parte do tempo, as
criangas tém boas oportunidades de brincar livremente e interagir.
Atuar com uma Educagao em que se agrupe, de fato, Educagao Infantil
e Ensino Fundamental, ndo € encarar a observagao em si como recurso
determinante para afinar as praticas escolares, mas, sim, a abertura
do adulto para entender as manifestacbes das criangas, isso porque
criangas de 4 e 5 anos, por exemplo, possuem muitas conversas,
produgdes que dao varios indicios de saberes construidos. Porém, muitas
vezes o professor, simplesmente, deixa de observar, de considerar o
todo. Quando se pensa em bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas, existe uma pratica holistica; ja quando eles crescem, os
docentes ficam centrados em perceber as coisas mais intelectuais e se
esquecem de olhar para esses outros sinais.

O que se quer apontar com este documento é que, em um primeiro
momento, quando se planeja uma atividade e vai realiza-la, é claro que
nao se observa o tempo todo, no entanto o professor precisa se organizar
e escolher momentos estratégicos da rotina e atividades que necessitam
de um olhar e um registro. E importante que ele faca perguntas para si
mesmo para entender qual a intengdo dele ao propor aquela situagcéo
e, assim, pensar no ponto de vista que precisa ter. Em um segundo
momento, entender como vai registrar, entdo, a partir do que se quer
responder com aquela observagao, escolher as estratégias de registro
para aquele momento. Por exemplo, as vezes € melhor fotografar ou,
se for uma roda de conversa e ele quer saber o que cada crianga falou,
gravar. Por fim, entender qual a finalidade daquela observagao, se é
para si, para outros professores, para a coordenagao, para construir
um portfélio, para uma reuniao de pais, ou até mesmo fazer pesquisa
cientifica. No entanto, a finalidade principal deve ser sempre garantir
a qualidade da pratica pedagdgica, o replanejamento, a reflexdo e as
novas praticas com marcas de autoria no trabalho docente.
Acompanhar cada crianga traz uma pratica concreta, principalmente
quando se cria o registro do coletivo para ter uma nogao do todo, ao longo
do ano. Os registros sdo diversos, mas escrever é fundamental, pois
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possibilita a reflexdo e a autorregulacao e da acesso a interpretagao do
professor. Um video, por exemplo, ndo garante fazer essa analise, entao
é interessante criar anotagdes pontuais durante as atividades e no final
do dia reelaborar. A avaliagdo na Educacao Infantil ndo é de promocéo,
aprovacdo ou continuidade. E, sim, um acompanhamento a partir do
olhar do professor, que procura notar o quanto e como cada crianca se
aproximou daqueles objetivos de aprendizagem. Mais do que saber o
guanto a crianga aprendeu, o objetivo € historicizar, descrever o percurso
que a crianga fez nas suas aprendizagens e desenvolvimento, pois nao
trabalhamos com a ideia de progressao ou medida. Deve-se pensar em
como manter a continuidade, por isso esse acompanhamento/avaliagao
nao tem que acontecer em novembro, mas desde fevereiro, de maneira
a sentir a turma e ter tempo de trabalhar em cima do que foi notado. Este
processo é fruto de escuta e observacao, mas com evidéncias variadas,
sejam elas registros escritos, fotograficos, filmagens e producdes das
criangas. A avaliagao traz aspectos coletivos que sdo subjetivos, mas
as evidéncias fundamentam toda e qualquer subjetivacao. Reiteramos
que cabe ao professor acompanhar/avaliar seus estudantes, pois ¢é ele
que acompanha o processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas.

Como ferramenta que, de fato, diminua o impacto da transi¢cao das escolas
municipais de Suzano e que valorize a caminhada escolar de cada
sujeito e, ainda, valendo-se da importancia de olhar atentamente para o
processo de cada um, a Secretaria Municipal de Educacéo registra que
dentre as inumeras rupturas do processo de escolarizagao, € necessario
compreender que, em fungdo das proprias questdes organizativas do
espaco, existem transi¢cdes especificas das familias que buscam as
creches, iniciando na Educagao Basica, seguindo das creches para
as pre-escolas, das pré-escolas para o Ensino Fundamental, dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para os Anos Finais e, também, do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio. A transi¢cao entre essas etapas tém
sido motivo de inquietacao entre familias, professores, bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas e estudantes, pois ha inumeras
mudancas que devem ser analisadas e consideradas, mas que se
distanciam do oficio escolar. O que se quer dizer € que a qualidade
da transicdo depende da garantia da continuidade e integracdo dos
processos de aprendizagem e que é de suma importancia a adogao
de estratégias de acolhida e adaptagdao que evidenciem aos agentes
envolvidos o progresso em sua trajetoria escolar, ou seja, a escola
precisa ter um espaco privilegiado para refletir, discutir sobre esse
processo — transicdo — e garantir em sua documentacdo pedagdgica
um lugar de registro para o acompanhamento das “transi¢des” de cada
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bebé, crianca bem pequena e crianga pequena, sobretudo os rituais de
passagem, as microtransic¢oes.

Em outras palavras, quando se pensa em um processo qualitativo de
transi¢cdes, espera-se criar, junto aos espacgos educativos do territorio,
alinhamentos nos ambitos epistemoldgicos e metodoldgicos que
beneficiem, acima de tudo, a fluéncia e a diminuicdo do impacto das
rupturas caracterizadas nos processos entre e intra etapas na Educacéao
Basica.

Para a garantia qualitativa do processo de transi¢céo € indicado:

— que os professores envolvidos nessa transicdo sejam acolhidos:
quem sao eles? O que eles pensam sobre a travessia escolar? Que toda
documentacao de bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas
sejam encaminhadas a escola de origem como garantia do direito a
continuidade na vida escolar;

— que as criangas da Educacéao Infantil (bebés, criancas bem
pequenas € criangas pequenas) possam estar familiarizadas com o
Nnovo espago que sera ocupado, seja por meio de um tour orientado,
seja a partir de escutas, rodas de conversas e com as criangas maiores
que ja fizeram a passagem de uma escola para outra;

— que seja discutida a transicdo com as familias, em reunides
pedagdgicas e conselho de classe e série;

— que sejam articulados encontros, reunides e visitas com os
docentes de ambos segmentos;

— que sejam promovidas rodas de conversa para discutir com as
criangas o que a transicao significa para elas;

— articular a participacao das familias em todo o processo.

2.7 Concepcgao de trabalho da Educacgao Infantil

Segundo o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (Unicef), o
periodo desde a concepgao até os 6 anos de idade corresponde a
primeira infancia, quando as janelas das oportunidades irdo considerar
a saude, o aprendizado, o desenvolvimento e as questdes sociais e
emocionais oferecidas de modo saudavel para as criangas. Isto significa
que tudo o que for oferecido nessa fase da vida é fundamental para o
desenvolvimento integral de bebés e criangas, de forma que é preciso
muito investimento nesse periodo para implicar em resultados positivos.
Para receber nossas criangas da Educacao Infantil, os profissionais que
trabalham nas creches/escolas selecionam de seu patriménio afetivo,
social, cientifico e cultural as praticas de cuidado e educacado que
consideram mais adequadas para oferecer bem-estar aos pequenos e
educa-los.
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Nao é uma tarefa facil, pois cada familia provém de mundos diversos
e necessita de muito dialogo para estabelecer parametros para a
educacao de seus filhos. Cada familia tem seu modo de alimentar,
embalar, acariciar, brincar, tranquilizar ou higienizar suas criancas, afinal
diferentes culturas inventaram multiplos modos de criar seus pequenos.
Cada lar tem um modo especifico para compreender o choro de uma
crianga, suas necessidades basicas e de brincadeiras, além de fazer
suas escolhas, tendo em vista as tradi¢gdes familiares ou concepgoes
aprendidas com diferentes interlocutores.

Quando uma crianga ingressa na escola, ela ira se conectar com
universos familiares bastante diferenciados. Faz-se necessario a escola
estabelecer uma relacao afetiva com as familias e a comunidade local,
para conhecer e considerar, de modo critico e reflexivo, os saberes, as
crengas, os valores e a diversidade de praticas sociais e culturais que
cada grupo social tem para criar suas criangas. A escola, apesar de seu
relacionamento com a comunidade e com as familias, utilizara estratégias
proprias e especificas, pois deve atender as criancas na perspectiva da
vida coletiva e ndo no atendimento individual, como acontece nos lares,
respeitando a singularidade de cada crianga.

Com a participagao das familias, a escola deve organizar em seu Projeto
Politico Pedagogico um modo de conhecer a educacao das criangas
pequenas e oferecer praticas de vida coletiva, que permitam a insergao
dos bebés e das criangas na cultura local e ampliem suas experiéncias,
trazendo o patriménio cultural construido pela humanidade sem se
descuidar das singularidades de cada familia, de cada crianca. O tempo
€ um elemento muito importante para a educagéo das criangas, visto
que € preciso um tempo maior para brincar, comer e dormir. Tempos que
sejam significativos, porque as criangas pequenas tém a ardua tarefa de
compreender e significar o mundo, observar, para usufruir e para criar.
As rotinas ou jornadas diarias das salas de criangas pequenas sao
experiéncias que se realizam ao longo do dia, o que lhes oferece
seguranga e possibilidade de antecipar o que vai acontecer.

Uma das preocupagdes na rotina dos pequenos € o momento que lhes é
oferecido para o descanso; entendemos que esta necessidade € maior
entre bebés e criangcas bem pequenas (0 a3 anose 11 meses). O momento
do soninho, por exemplo, provoca nos adultos uma preocupacao, pois,
em sua grande parte, ndo esta registrado nos documentos oficiais das
escolas e tampouco nos planejamentos diarios dos professores, fato
que exige a necessidade de organizagao.

Citamos algumas questdes que afligem o planejamento do professor:
Como devemos organizar este espaco? Todas as criangas sdo obrigadas
a dormir? O que fazer com a crianga que nao quer dormir?
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Quanto tempo essas criangas tém para repousar? A organizagao dos
tempos permite as criangas a construgéo da prépria historia e da memoaria,
contribuindo para formar uma identidade social, de grupo. Devemos ter
muito cuidado, pois é nessa fase da vida, da primeira infancia, que eles
constroem suas primeiras aprendizagens, como cuidar de si e do outro,
realizar as disputas, ir ao banheiro com independéncia, manifestar seus
desejos pelos brinquedos preferidos, brincadeiras e narrativas. Todos os
dias, no mesmo local e com as mesmas pessoas, o trabalho organizado
pelos seus parceiros mais experientes (os adultos) e com atividades
previamente planejadas com intencionalidade pedagdgica, podera
contribuir para o desenvolvimento. Assim, o adulto vai assumindo seu
papel de educador/mediador, um espago previamente organizado que
favoreca as sapequices e as peraltices infantis. Neste sentido, como
pensar a organizagao de tempo e espaco?

Os projetos elaborados pelas escolas devem respeitar os direitos de
aprendizagem, conforme descritos na Base Nacional Comum Curricular
e no Curriculo Paulista. Os documentos orientadores nao determinam
como ensinar, mas sim como pensar a formacéao de todos os envolvidos
nos processos educacionais e, desta forma, alertam para que os
curriculos estejam atentos as agbes indissociaveis, como educar e
cuidar. Vale lembrar que as aprendizagens e o desenvolvimento dos
bebés e das criangas bem pequenas envolvem situagdes muito préximas
aos dois contextos, familiar e escolar, como os atos de responsabilidade
entre a instituicdo de Educacao Infantil e a familia. Assim, a Constituicao
Federal de 1988, artigo 227, que € um marco na configuragao do direito
da crianca, define:

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educagédo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao”. (BRASIL, 1998).

Em uma perspectiva relativa ao avango do direito a infancia, esta
secretaria explicita que a Educagao Infantil € uma etapa essencial para
a construgao da identidade e da subjetividade das criangas e estabelece
como direitos de aprendizagem, a partir da BNCC (2017) / Curriculo
Paulista (2019), conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-
se.Também define cinco campos de experiéncias fundamentais para
o desenvolvimento das criangas, que sao organizados em trés grupos
etarios (bebés, criangas bem pequenas e criangcas pequenas): Eu, o
outro e o nds; Corpo, gestos e movimento; Tragos, sons, cores e formas;
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Escuta, fala, pensamento e imaginagao; e Espaco, tempo, quantidades,
relagao e transformacéo.

O que se quer evidenciar é que, neste momento, o Ensino Fundamental
precisa valorizar e validar muitas praticas que se estruturam na Educacéao
Infantil, isso porque é nessa época em que se fundamentam valores e
atitudes para a vida toda, e essa fase s se vive uma vez.

As atividades a serem desenvolvidas a partir das expectativas declaradas
devem ser de acordo com as especificidades de cada turma e faixa
etaria, além de serem previstas nos planejamentos mensal e anual.
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3.
A ETAPA DO ENSINO

FUNDAMENTAL




Conforme publicado no Curriculo Paulista e validado pela Secretaria
Municipal de Educacédo de Suzano, ao longo da histéria da Educacgao
brasileira, o Ensino Fundamental passou por transformagdes em sua
estrutura e organizagao.

A primeira Lei de Diretrizes e Base (LDB n° 4.024/61), promulgada em
1961, estabeleceu diretrizes para o denominado ensino primario, com
obrigatoriedade a partir dos sete anos de idade e duragdo minima de
quatro anos, podendo ser ampliada para até seis anos. Nessa legislagao,
foram definidos como objetivos do ensino primario o desenvolvimento
do raciocinio e das atividades de expressao e a integracao das criancas
ao meio fisico e social.

ComalLDBn°5.692/71, alterou-se a denominagao “ensino primario” para
ensino de primeiro grau, agora com 0s seguintes objetivos: a formacgao
da crianca e/ou adolescente com foco na qualificacédo para o trabalho e
a formacéao para o exercicio da cidadania. A duracao prevista passa a
ser de oito anos, mantida a idade minima de sete anos para o ingresso
no ensino de primeiro grau.

Na LDB 9.394/96, a duracdo minima do Ensino Fundamental —
obrigatorio e gratuito na escola publica — passou a ser de oito anos. A
Educacao é considerada como direito de todo cidad&o, objetivando o
desenvolvimento e a formagao para a cidadania, incluindo a qualificagcao
para o mundo do trabalho.

O Plano Nacional de Educacao, Lei Federal n° 10.172/2001, estabelece,
em uma de suas metas para o periodo de 2001-2010, a ampliacdo do
Ensino Fundamental para nove anos, mantendo a sua obrigatoriedade
(BRASIL, 2001). Em 2005, a Lei Federal n° 11.114, que alterou a LDB
9.394/96, estabeleceu a obrigatoriedade da matricula das criangas de
seis anos no Ensino Fundamental, mantendo a duragao de oito anos.
Em junho de 2005, o Conselho Nacional de Educagcao homologou o
Parecer 6/2005, ampliando o Ensino Fundamental obrigatério para nove
anos, a partir dos seis anos de idade, em um processo gradativo de
implementacgao até 2010.

Essa ampliacédo suscitou discussdes sobre a natureza do primeiro ano
do Ensino Fundamental, culminando na elaboragdo de documentos
orientadores por parte do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e
do Ministério da Educacao (MEC). Define-se a especificidade desse
primeiro ano: nao se trata de Educacao Infantil e nem tampouco da
primeira série do Ensino Fundamental de oito anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2013) para o Ensino
Fundamental de nove anos ressaltam que o Ensino Fundamental é um
direito de todo cidadao com vistas a sua formagao e que aos seis anos
todas as criangas ja podem usufruir desse direito. Consideram também
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a necessidade de investir em um ambiente educativo com foco na
alfabetizacao e no letramento, na aquisicao de conhecimentos de outras
areas e no desenvolvimento de diversas formas de expressao.

Com nove anos de duragao, esta é a etapa mais longa da Educacao
Basica, atendendo estudantes entre seis e 14 anos que, ao longo
desse periodo, experimentam mudancgas relacionadas a aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros. Essas
mudancas impdem desafios a elaboragao de curriculos para essa etapa
de escolarizacdo que favorecam a superacao das rupturas, as quais
ocorrem entre as etapas da Educacgao Basica e entre as duas etapas do
Ensino Fundamental: Anos Iniciais € Anos Finais. (DCN, 2013)

Nos fundamentos pedagodgicos da Base Nacional Comum Curricular-
BNCC (2017), um aspecto fundamental esta posto nas competéncias
gerais, entendidas como a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver as demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Ao tratar do desenvolvimento dessas competéncias, € importante a
clareza em relagéo as competéncias cognitivas como interpretar, refletir,
raciocinar, ligados aos objetivos de aprendizagem e as competéncias
socioemocionais, voltadas a maneira como o estudante se relaciona
consigo mesmo, com o outro € com o entorno, competéncia que o
individuo tem para lidar com as proprias emocoées. (BNCC, 2017).

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural,
suas memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interagao com
as mais diversas tecnologias de informacédo e comunicagao sao fontes
que estimulam sua curiosidade e a formulagao de perguntas. O estimulo
ao pensamento criativo, Iégico e critico, por meio da construgdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas,
de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer
uso de tecnologias de informagcdo e comunicacdo, possibilita aos
estudantes ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural
e social, das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.
(BNCC, 2017)

Ainda segundo a BNCC (2017), as caracteristicas dessa faixa etaria
demandam um trabalho no ambiente escolar, que se organize em
torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias
mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensdo, 0 que se da pela
mobilizagado de operagdes cognitivas, cada vez mais complexas, e pela
sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele
atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acéo pedagogica deve
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ter como foco a alfabetizagao, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os estudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de
escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.
Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010:

“Os conteldos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinar
as criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo” (BRASIL, 2010)

No estagio do desenvolvimento cognitivo compreendido dos seis aos
12 anos, a crianga passa a desenvolver conceitos mais elaborados em
relacdo a ela mesma, apresentando maior controle emocional. E nessa
fase que os conflitos aparecem, e a escola tem fundamental importancia
para que a crianga passe a ampliar esse controle e as interacdes sociais
construindo sua identidade socialmente, aprendendo a avaliar e a fazer
escolhas para sua vida. Desta forma, amplia-se a autonomia intelectual,
compreensao das normas e interesses pela vida social, promovendo a
interagdo com sistemas mais amplos.

Nesse estagio ha também uma expectativa em relagao a produtividade
do estudante em contraponto com o sentimento de inferioridade; o
nao cuidado com esses comportamentos abre espaco para a baixa
autoestima. assim, um curriculo voltado para o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais pode promover atividades que
oportunizem aos estudantes lidar com esses sentimentos e desenvolver
habilidades como a resiliéncia e a empatia. (CURRICULO PAULISTA,
2019).

E necessario, ainda, estimular a curiosidade por meio da interagdo social,
cultural e familiar, das vivéncias, do pertencimento a um grupo, bem
como a interagdo com as tecnologias de informagdo e comunicagéao.
Esses estimulos contribuem para agugar o pensamento criativo, légico e
critico, mediante a capacidade de fazer perguntas e avaliar as respostas,
argumentar, interagir com as produgdes culturais, possibilitando aos
estudantes a compreensao de si mesmo, do mundo social e natural, das
relacdes humanas e com a natureza. (BNCC, 2017).

Considerando que a aprendizagem compreende processos de mudanga
e transformacdo, todas as competéncias a serem desenvolvidas
envolvem sentimentos e agbes que se projetam na realidade social,
consolidando a aprendizagem como um ato de aprender e continuar
aprendendo.

A luz desse olhar para as competéncias é que o Curriculo Paulista
contempla a formacdo integral do estudante na sua trajetoria de
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escolarizacdo, desde a Educacdo Infantil até o 9° ano do Ensino
Fundamental.

E imprescindivel que a escola assegure aos estudantes um percurso
continuo de aprendizagens entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do
Ensino Fundamental, a fim de promover maior articulacéo entre elas,
evitando rupturas no processo de aprendizagem.

Os textos das proximas secdes sao baseados e adaptados a partir
do Curriculo Paulista 2019, tendo em vista a adesdo ao curriculo de
referéncia estadual.

3.1 Anos Iniciais

Nos Anos Iniciais, as criangas vivenciam mudangas importantes em
seu processo de desenvolvimento, que repercutem em suas relagoes
consigo mesmas, com o0s outros e com 0 mundo. A maior desenvoltura
e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas
interagbes com o espaco; a relagdo com multiplas linguagens, incluindo
0S UsoOs sociais da escrita e da matematica, permite a participacdo no
mundo letrado e a constru¢cédo de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmacao de sua identidade em relagdo ao coletivo, no
qual se inserem, resulta em formas mais ativas de se relacionarem com
esse coletivo e com as normas que regem as relagdes entre as pessoas
dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e
pelo acolhimento e a valorizacao das diferencgas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da
oralidade e dos processos de percepgao, compreensao e representacao,
fundamentais para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética e dos
signos matematicos, dos registros artisticos, midiaticos e cientificos,
bem como as formas de representacido do tempo e espaco.

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural,
suas memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interagao com
as mais diversas tecnologias de informagédo e comunicagao sao fontes
que estimulam sua curiosidade e a formulagao de perguntas. O estimulo
ao pensamento criativo, Iégico e critico, por meio da construgdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas,
de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer
uso de tecnologias de informagcao e comunicacdo, possibilita aos
estudantes ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo natural
e social, das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.
As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente
escolar, que se organize em torno dos interesses manifestos pelas
criangas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas

{&) Slizano



vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensao,
0 que se da pela mobilizagdo de operagdes cognitivas, cada vez mais
complexas, e pela sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se
sobre ele e nele atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve
ter como foco a alfabetizagao, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os estudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética
de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas
de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os
conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem
as criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo
mais significativo” (BRASIL, 2010).

No estagio do desenvolvimento cognitivo compreendido dos seis aos
12 anos, a crianga passa a desenvolver conceitos mais elaborados em
relacdo a ela mesma, apresentando maior controle emocional. E nessa
fase que os conflitos aparecem, e a escola tem fundamental importancia
para que a crianga passe a ampliar esse controle e as interagdes sociais
construindo sua identidade socialmente, aprendendo a avaliar e a fazer
escolhas para sua vida. Desta forma, amplia-se a autonomia intelectual,
compreensao das normas e interesses pela vida social, promovendo a
interacao com sistemas mais amplos.

Nesse estagio ha também uma expectativa em relagdo a produtividade
do estudante em contraponto com o sentimento de inferioridade; e o
nao cuidado com esses comportamentos abre espaco para a baixa
autoestima. assim, um curriculo voltado para o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais pode promover atividades que
oportunizem aos estudantes lidar com esses sentimentos e desenvolver
habilidades como a resiliéncia e a empatia.

E necessario, ainda, estimular a curiosidade por meio da interagao social,
cultural e familiar, das vivéncias, do pertencimento a um grupo, bem
como a interagdo com as tecnologias de informagdao e comunicacao.
Esses estimulos contribuem para agugar o pensamento criativo, l6gico e
critico, mediante a capacidade de fazer perguntas e avaliar as respostas,
argumentar, interagir com as produgdes culturais, possibilitando aos
estudantes a compreensao de si mesmo, do mundo social e natural, das
relagdes humanas e com a natureza.

Considerando que a aprendizagem compreende processos de mudanca
e transformacado, todas as competéncias a serem desenvolvidas
envolvem sentimentos e agdes que se projetam na realidade social,
consolidando a aprendizagem como um ato de aprender e continuar
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aprendendo.
A luz desse olhar para as competéncias é que o Curriculo de Suzano, a
partir do Curriculo Paulista, contempla a formacgao integral do estudante
na sua trajetoria de escolarizagao, desde a Educacao Infantil até o 9°
ano do Ensino Fundamental.

E imprescindivel que a escola assegure aos estudantes um percurso
continuo de aprendizagens entre os Anos Iniciais e os Anos Finais do
Ensino Fundamental, a fim de promover maior articulacéo entre elas,
evitando rupturas no processo de aprendizagem.

3.2 A organizacao dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Nos Anos Iniciais, ao serem valorizadas as situagdes ludicas de
aprendizagem, aponta-se para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil. Tal articulagdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizagao dessas experiéncias quanto
o desenvolvimento, pelos estudantes, de novas formas de relagdo com
o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os
fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma
atitude ativa na construgdo de conhecimentos.

Nesse periodo da vida, as criangas estao vivendo mudancgas importantes
em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagoes
consigo mesmas, com o0s outros e com o mundo. Como destacam
as DCN, a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos
e deslocamentos ampliam suas interagcbes com o espago; a relagao
com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participagédo no mundo letrado e a construgéo de
novas aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacgao de sua
identidade em relagao ao coletivo no qual se inserem resulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas
que regem as relagcdes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizacao das diferencgas.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores
e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética
e intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se a
autonomia intelectual, a compreensao de normas e os interesses pela
vida social, o que |hes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que
dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a
historia, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.
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Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento,
na elaboragcdo dos curriculos e das propostas pedagogicas devem
ainda ser consideradas medidas para assegurar aos alunos um
percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental, de modo a promover uma maior integracdo entre elas.
Afinal, essa transicdo se caracteriza por mudancas pedagogicas na
estrutura educacional, decorrentes principalmente da diferenciagao dos
componentes curriculares. Como bem destaca o Parecer CNE/CEB n°
11/2010, “os alunos, ao mudarem do professor generalista dos Anos
Iniciais para os professores especialistas dos diferentes componentes
curriculares, costumam se ressentir diante das muitas exigéncias que
tém de atender, feitas pelo grande numero de docentes dos Anos Finais”
(BRASIL, 2010). Realizar as necessarias adaptacdes e articulagdes,
tanto no 5° quanto no 6° ano, para apoiar os alunos nesse processo de
transicao, pode evitar ruptura no processo de aprendizagem, garantindo-
Ihes maiores condi¢des de sucesso

3.3 Apresentagcdao da estrutura por area e seus respectivos
componentes

O Ensino Fundamental apresenta-se dividido em componentes
curriculares que estao organizados nas seguintes areas de conhecimento:
Linguagens, composta por Lingua Portuguesa, Arte e Educacéo Fisica;
Matematica; Ciéncias da Natureza; e Ciéncias Humanas, formada por
Geografia, Histéria e Ensino Religioso.

A area de Linguagens

A area de Linguagens € composta pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica. A finalidade
€ possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas
em manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos em continuidade as experiéncias vividas na Educagao
Infantil.

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprio de objetos
de conhecimento escolar. O importante, assim, € que os estudantes se
apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visao
do todo no qual estdo inseridos. Mais do que isso, € relevante que
compreendam que as linguagens sao dinamicas, e que todos participam
desse processo de constante transformacao.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, na area de linguagens, os
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componentes curriculares tematizam diversas praticas, considerando
especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais e
contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos
desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acao
pedagdgica. Afinal, aprender a ler e a escrever oferece aos estudantes
algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insercao na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida
social.

A area de Matematica

O conhecimento matematico € necessario para todos os alunos
da Educacado Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacao de
cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais.

A Matematica nao se restringe apenas a quantificacado de fenémenos
deterministicos—contagem, medicaode objetos,grandezas—eastécnicas
de calculo com os numeros e com as grandezas, pois também estuda a
incerteza proveniente de fendbmenos de carater aleatério. A Matematica
cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fenémenos do
espaco, do movimento, das formas e dos niumeros, associados ou nao a
fendmenos do mundo fisico. Estes sistemas contém ideias e objetos que
sado fundamentais para a compreensao de fendmenos, a construcéo de
representacdes significativas e argumentagdes consistentes nos mais
variados contextos.

Apesar de a Matematica ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-
dedutiva, porque suas demonstragdes se apoiam sobre um sistema
de axiomas e postulados, € de fundamental importancia também
considerar o papel heuristico das experimentagdes na aprendizagem da
Matematica.

No Ensino Fundamental, essa area, por meio da articulacdo de seus
diversos campos - Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade -, precisa garantir que os alunos relacionem observagdes
empiricas do mundo real a representacgdes (tabelas, figuras e esquemas)
e associem essas representacdes a uma atividade matematica (conceitos
e propriedades), fazendo indugbes e conjecturas. Assim, espera-se
que eles desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de
utilizagdo da Matematica para resolver problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las segundo
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os contextos das situagdes. A deducédo de algumas propriedades e a
verificacdo de conjecturas, a partir de outras, podem ser estimuladas,
sobretudo ao final do Ensino Fundamental.

O Ensino Fundamental deve ser definido como as competéncias
e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolugcdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas. E também o letramento matematico que
assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos
sao fundamentais para a compreensao e a atuagao no mundo e perceber
o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece
o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a investigagao
e pode ser prazeroso (fruicao).

O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado
a algumas formas de organizacao da aprendizagem matematica, com
base na analise de situagdes da vida cotidiana, de outras areas do
conhecimento e da prépria Matematica. Os processos matematicos
de resolucaéo de problemas, de investigacdo, de desenvolvimento de
projetos e da modelagem podem ser citados como formas privilegiadas
da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo, objeto e
estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental.
Esses processos de aprendizagem sao potencialmente ricos para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento
matematico (raciocinio, representacdo, comunicagao e argumentacgao)
e para o desenvolvimento do pensamento computacional.

A area de Ciéncias da Natureza

A sociedade contemporanea esta fortemente organizada com base
no desenvolvimento cientifico e tecnologico. Da metalurgia, que
produziu ferramentas e armas, passando por maquinas e motores
automatizados, até os atuais chips semicondutores, ciéncia e tecnologia
vém se desenvolvendo de forma integrada com os modos de vida que
as diversas sociedades humanas organizaram ao longo da historia.

No entanto, o mesmo desenvolvimento cientifico e tecnologico que
resulta em novos ou melhores produtos e servicos também pode
promover desequilibrios na natureza e na sociedade.

Para debater e tomar posicdo sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicagdes, contracepg¢ao, saneamento
e manutencdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sao
imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto
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cientificos. Isso por si s0 ja justifica, na educagao formal, a presenca da
area de Ciéncias da Natureza e de seu compromisso com a formagao
integral dos alunos.

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento
cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo
com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.

Em outras palavras, aprender ciéncia nao € a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagao no
e sobre o0 mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um
olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos
alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos
cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximacgao
gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica.

Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo
olhar sobre o mundo que os cerca, como também facam escolhas e
intervencgdes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade
e do bem comum.

Para tanto, € imprescindivel que eles sejam progressivamente
estimulados e apoiados no planejamento e na realizagao cooperativa de
atividades investigativas, bem como no compartilhamento dos resultados
dessas investigagdes. Isso nao significa realizar atividades seguindo,
necessariamente, um conjunto de etapas predefinidas, tampouco se
restringir a mera manipulacao de objetos ou realizagao de experimentos
em laboratério.

Ao contrario, pressupde organizar as situagbes de aprendizagem
partindo de questbes que sejam desafiadoras e, reconhecendo a
diversidade cultural, estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos
alunos e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar
resultados; comunicar conclusdes e propor intervengdes.

Desta forma, o processo investigativo deve ser entendido como elemento
central na formacgao dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situagdes didaticas planejadas ao
longo de toda a Educacido Basica, de modo a possibilitar aos alunos
revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e sua compreensao
acerca do mundo em que vivem.
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A area de Ciéncias Humanas

A area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam
a cognicao in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizacdo marcada
pelas nogdes de tempo e espaco, conceitos fundamentais da area.
Cognicao e contexto sao, assim, categorias elaboradas conjuntamente,
em meio a circunstancias histéricas especificas, nas quais a diversidade
humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento
da diferenca. O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que
0 ser humano produz o espago em que vive, apropriando-se dele em
determinada circunstancia histérica. A capacidade de identificacao
dessa circunstancia impde-se como condigdo para que o ser humano
compreenda, interprete e avalie os significados das agdes realizadas
no passado ou no presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber
produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histéricos dos
quais é agente.

A abordagem das relagdes espaciais e o consequente desenvolvimento
do raciocinio espago-temporal no ensino de Ciéncias Humanas devem
favorecer a compreensao, pelos alunos, dos tempos sociais e da
natureza e de suas relagcdes com o0s espacos. A exploragdo das nogdes
de espaco e tempo deve se dar por meio de diferentes linguagens, de
forma a permitir que os alunos se tornem produtores e leitores de mapas
dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos.

Na analise geografica, os espagos percebidos, concebidos e vividos
nao sao lineares. Portanto, € necessario romper com essa concepgao
para possibilitar uma leitura geo-histérica dos fatos e uma analise
com abordagens historicas, socioldgicas e espaciais (geograficas)
simultaneas. Retomar o sentido dos espacos percebidos, concebidos e
vividos nos permite reconhecer os objetos, os fenbmenos e os lugares
distribuidos no territério e compreender os diferentes olhares para os
arranjos desses objetos nos planos espaciais.

Embora o tempo, o espago e 0 movimento sejam categorias basicas na
area de Ciéncias Humanas, nao se pode deixar de valorizar também
a critica sistematica a agdo humana, as relagdes sociais e de poder
e, especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes, frutos de
diferentes circunstancias histéricas e espagos geograficos. O ensino de
Geografia e Historia, ao estimular os alunos a desenvolver uma melhor
compreensao do mundo, nao so6 favorece o desenvolvimento autbnomo
de cada individuo, como também os torna aptos a uma intervengao mais
responsavel no mundo em que vivem.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formagao ética,
elemento fundamental para a formacao das novas geracgdes, auxiliando
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os alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar:
os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a propria coletividade;
o fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a
participacao e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo,
a preocupacao com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias
Humanas cultivar a formacao de alunos intelectualmente auténomos,
com capacidade de articular categorias de pensamento histérico e
geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as experiéncias
humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de
vista.

Os conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas exigem
clareza na definicio de um conjunto de objetos de conhecimento
que favorecam o desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a
capacidade de os alunos pensarem diferentes culturas e sociedades,
em seus tempos historicos, territérios e paisagens (compreendendo
melhor o Brasil, sua diversidade regional e territorial). E também que os
levem a refletir sobre sua insergao singular e responsavel na historia da
sua familia, comunidade, nagdo e mundo.

Ao longo de toda a Educagao Basica, o ensino das Ciéncias Humanas
deve promover exploragcdes sociocognitivas, afetivas e ludicas capazes
de potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa,
o mundo social e a natureza. Desta maneira, a area contribui para o
adensamento de conhecimentos sobre a participagdo no mundo social
e a reflexdo sobre questdes sociais, éticas e politicas, fortalecendo a
formagao dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual,
bases para uma atuagao critica e orientada por valores democraticos.
Desde a Educacéao Infantil, os alunos expressam percepcdes simples,
mas bem definidas, de sua vida familiar, seus grupos e seus espacgos
de convivéncia. No cotidiano, por exemplo, desenham familiares,
identificam relagdes de parentesco, reconhecem a si mesmos em fotos
(classificando-as como antigas ou recentes), guardam datas e fatos,
sabem a hora de dormir e de ir para a escola, negociam horarios,
fazem relatos orais e revisitam o passado por meio de jogos, cantigas
e brincadeiras ensinadas pelos mais velhos. Com essas experiéncias,
comegam a levantar hipdteses e a se posicionar sobre determinadas
situacoes.

No decorrer do Ensino Fundamental, os procedimentos de investigacéo
em Ciéncias Humanas devem contribuir para que os alunos desenvolvam
a capacidade de observagao de diferentes individuos, situacbes e
objetos que trazem a tona dinédmicas sociais em razio de sua propria
natureza (tecnolégica, morfoldgica, funcional). A Geografia e a Historia,
ao longo dessa etapa, trabalham o reconhecimento do Eu e o sentimento
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de pertencimento dos alunos a vida da familia e da comunidade.
No Ensino Fundamental — Anos Iniciais € importante valorizar e
problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas
pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis,
nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio, pracas, parques,
museus, arquivos, entre outros). Essa abordagem privilegia o trabalho
de campo, as entrevistas, a observacgao, o desenvolvimento de analises
e de argumentagdes, de modo a potencializar descobertas e estimular o
pensamento criativo e critico. E nessa fase que os estudantes comecam
a desenvolver procedimentos de investigagdo em Ciéncias Humanas,
como a pesquisa sobre diferentes fontes documentais, a observacgao
e o registro — de paisagens, fatos, acontecimentos e depoimentos
— e 0 estabelecimento de comparagdes. Esses procedimentos sao
fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que estao
em seu entorno, suas histérias de vida e as diferencas dos grupos sociais
com os quais se relacionam. O processo de aprendizagem deve levar
em conta, de forma progressiva, a escola, a comunidade, o Estado e o
pais. E importante também que os alunos percebam as relagées com
o0 ambiente e a agado dos seres humanos com 0 mundo que 0s cerca,
refletindo sobre os significados dessas relagdes.

Nesse periodo, o desenvolvimento da capacidade de observacao e de
compreensao dos componentes da paisagem contribui para a articulagao
do espaco vivido com o tempo vivido. O vivido é aqui considerado como
espaco biografico, que se relaciona com as experiéncias dos alunos em
seus lugares de vivéncia.

O Ensino Fundamental — Anos Finais tem o compromisso de dar
continuidade a compreensdo dessas nogdes, aprofundando os
guestionamentos sobre as pessoas, 0s grupos humanos, as culturas
e 0s modos de organizar a sociedade; as relagdes de producio e de
poder; e a transformacao de si mesmos e do mundo. O desenvolvimento
das habilidades voltadas para identificacao, classificacdo, organizacao
e comparagao, em contexto local ou global, € importante para a melhor
compreensao de si, do outro, da escola, da comunidade, do Estado,
do pais e do mundo. Da-se, assim, um passo importante para a
responsabilizacdo do cidadao para com o mundo em que vive.

Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a
capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos e
fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética,
responsavel e autbnoma diante de fendmenos sociais e naturais.
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A area de Ensino Religioso

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), reiterada pelo
Curriculo Paulista (2019) e pelo Curriculo de Suzano, resgata que a
Constituicado Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n° 9.394/1996
(artigo 33, alterado pela Lei n° 9.475/1997) estabeleceram principios
e fundamentos do Ensino Religioso. Sua funcdo € compor a formagao
basica do cidadado, assegurando o respeito a diversidade cultural
religiosa. Nesta linha, desde 2010, a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010
e a Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 reconheceram o Ensino Religioso
como uma das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental.
Considerando sua relevancia para a formacao integral do individuo, o
Curriculo de Suzano traz a area de Ensino Religioso como parte do
movimento curricular do Ensino Fundamental.

3.4. Linguagens

As Linguagens sdo aqui entendidas como praticas que pressupdem
a interagao entre sujeitos socialmente situados, que atuam e se inter-
relacionam nos mais diversos campos da atividade humana. Essa
interacao entre sujeitos sociais se da por meio das mais diversas
linguagens e traduz um dado momento historico, social e cultural,
assim como valores estéticos, cognitivos, pragmaticos, morais e éticos
constitutivos do sujeito e da sociedade em que ele vive.

Segundo Bakhtin (2006), a lingua, se nao for tudo na vida humana,
relaciona-se em tudo, quase que organicamente e esta integrada a um
ato ético, de modo que se pode interligar, entre a infinita variedade dos
atos humanos, de ato acgao fisica, ato pensamento, ato sentimento, ato
estético ou artistico, ato cognitivo e de ato enunciado em si, ou seja, a
lingua, por meio da linguagem, estrutura as relagdes entre o sujeito e
0 espacgo, 0s sujeitos entre si, o sujeito e o mistico e o sujeito consigo
mesmo. Assim, o sentido da palavra dita se funde e se imbrica com a
acgao e adquire o poder de uma agao, no entanto esta se condiciona aos
contextos historicos, aos espacgos e as relagbes de poder. Do mesmo
modo, a palavra escrita conserva este poder ascendente sobre o mundo
e contém elementos persuasivos capazes de provocar a resposta do
outro. Isto é:

“Todo membro da coletividade falante enfrenta a palavra ndo enquanto
palavra natural da lingua, livre de aspiragdes e valoragdes alheias,
despovoada de vozes alheias, mas palavra recebida por meio da voz do
outro e saturada dessa voz. A palavra chega ao contexto do falante a partir
de outro contexto, cheia de sentidos alheios; seu préprio pensamento a
encontra ja povoada” (BAKHTIN, 1979, p. 295).
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Essa premissa permeia o Curriculo de Suzano e contempla diferentes
multissemioses e multimeios ligados a realizagcado de praticas sociais de
linguagem. Quando exploradas e disseminadas na Educagao Basica,
levando em consideracdo o mapa da dialética, concorrem para o
desenvolvimento de habilidades que permitam o uso consciente, pelos
estudantes, dessas linguagens e seus recursos, que se entendidos
desta forma tornam-se instrumentos de transformacao.

Nesste sentido, o Curriculo de Suzano, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com o Curriculo Paulista (2019)
e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de Nove Anos (conforme Resolugao CNE/CEB n° 7/2010), organiza a
area de Linguagens nos seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacéao Fisica e Lingua Inglesa.

Em cada componente, o trabalho com as linguagens deve considerar o
mapa da dialética e que todo dialogo sempre envolve os sensos critico,
estético e ético, em situagbes comunicativas ligadas as instancias do
verbal, do corporal, do visual, da sonoridade e/ou do digital.

As competéncias especificas da area de Linguagens, presentes no
Curriculo Paulista (2019) e referenciadas pela BNCC (2017), definem
as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas a todos os
estudantes de Suzano pelo conjunto de componentes curriculares que
integram essa area.

Competéncias Especificas de Linguagens
para o Ensino Fundamental

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significagdo da realidade e expresséo
de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagao
na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais
justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperagao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.
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5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

3.4.1 - Lingua Portuguesa

O Curriculo de Suzano, em consonéancia com o Curriculo Paulista (2019)
e aBase Nacional Comum Curricular (2017), sustenta para o componente
de Lingua Portuguesa uma perspectiva enunciativo-discursiva e retoma
os Parametros Curriculares Nacionais para definir linguagem como:

“uma forma de agao interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua historia”. (BRASIL, 1997, p.20).

Essas nogdes tedricas iniciais terdo decisivo impacto em todo o trabalho
proposto para Lingua Portuguesa, pois, ao adotar essa perspectiva,
toma a linguagem como pratica social, em todos os eixos do componente
— leitura, producgao de textos, oralidade, e analise linguistica/semidtica.
Neste sentido, as praticas de linguagem se dao, em dado contexto,
entre os sujeitos sociais e historicamente situados em uma interagao
sempre responsiva. E apresentam a necessidade de articular todos
esses eixos na promogao de uma aprendizagem voltada a formagéao
integral de sujeitos para que dominem a leitura e a escrita; saibam usar
a lingua em diferentes contextos de interacdo, em diferentes campos
de atividade humana; saibam argumentar e defender pontos de vista de
maneira ética; e usem a reflexdo linguistica e a semidtica a favor da
producdo de sentido, de um uso consciente da lingua e seus recursos.
As praticas sociais de leitura, de oralidade, de producdo textual, de
analise linguistica e de semidtica delineiam o caminho basico que as
escolas precisam priorizar.
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Falar, escrever, ler e escutar sdo agcdes que se concretizam nos variados
campos da atividade humana, o que significa, por exemplo, compreender
e respeitar as variedades linguisticas enquanto construgdes historicas,
sociais e culturais. Essa perspectiva também enfatiza o fato de que
as linguagens sdao uma construgdo humana, que se realizam em
contextos historicos e culturais; por isso, sao portadoras e constitutivas
de identidade, fazendo a interacao entre sujeitos que podem comunicar
sentimentos, conhecimentos cientificos, culturais, cibernéticos, entre
outros, por meio de diferentes formas de linguagem: verbal (oral, escrita),
corporal, visual, sonora, digital.

Essas definicdes iniciais também colocam o texto, tomado sempre
como género discursivo, no centro de todo o processo de ensino e
aprendizagem:

“[...] O texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/
uso da linguagem. Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre
a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, produgéo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar
a servigo da ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas”. (BRASIL, 2017, p.67).

A selecao dos géneros de cada campo de atividade a serem trabalhados
deve considerar os tradicionalmente abordados pela escola, mas também
€ fundamental contemplar aqueles resultantes de novas praticas de
linguagem, potencializados pela tecnologia. Conforme a BNCC (2017),
cabe a escola:

“[...] contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e
produgdes, ndo sbé na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario para o
mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos” (BRASIL, 2017, p.67).

Dentre essas demandas, destaca-se a exposicao as discordancias, a
convivéncia com o outro, com outra voz diversa da nossa, diante da qual
€ preciso saber também se colocar de forma ética, argumentar posic¢oes,
defender valores e respeitar o diferente, o divergente, repudiando os
discursos de 6dio diante do qual os argumentos pouco valem.

Destaca-se também a possibilidade de o estudante assumir-se como
sujeito a quem a tecnologia disponibiliza meios de se tornar produtor, de
expor e fazer circular mais amplamente suas ideias, emocgdes, criagoes,
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formas de ver e sentir o mundo, o que traz junto a necessidade de se
pensar ética e responsavelmente aquilo que torna publico. Destaca-
se, por fim, “a exposig¢ao a diversidade cultural, como forma de garantir
ampliacdo de repertério e uma interacao e trato com o diferente”
(BRASIL, 2017, p.70).

As tecnologias, em especial o ambiente digital, introduzem mudancas
que devem ser consideradas em todo ambito educacional para que se
promovam formas diferenciadas de ensinar, voltadas a um curriculo
ajustado as necessidades da sociedade do século XXI.

Ainda no que diz respeito as praticas de linguagem, o termo
‘multiletramentos”, cunhado para representar dois “multi’ — a
multiplicidade social, cultural e linguistica presente na sociedade
globalizada, e a multiplicidade semittica que constitui os textos que
circulam dentro e fora da escola — foi criado pelo grupo conhecido como
New London Group (GNL). Esses pesquisadores iniciam o manifesto
buscando definir a missdo da Educacéao:

“Se fosse possivel definir a missdo da Educagdo, poderia se dizer que o
seu objetivo fundamental é garantir que todos os alunos se beneficiem da
aprendizagem de maneira que seja possivel participar plenamente sua vida
publica, em comunidade e poder participar da vida econémica. O letramento
cumpre papel importante nessa missédo. A pedagogia é uma relagéo de ensino
e aprendizagem com potencial para criacdo de condi¢cdes de aprendizagem
que levem a participagéo social plena e equitativa.” (NEW LONDON GROUP,

1996, p.1)

No manifesto, o GNL expande a concepg¢ao sobre a pratica do
letramento na escola para dar conta de uma multiplicidade de discursos
existentes na sociedade moderna, mudando o foco para a diversidade
cultural e linguistica de uma sociedade que se faz sempre mais plural
e globalizada, que tem acesso a uma gama cada vez maior de textos.
O grupo argumenta que € necessario levar em conta novas praticas de
letramento, uma vez que as tecnologias multimidiaticas possibilitam o
acesso a um numero cada vez maior de textos que circulam no ambiente
digital, em decorréncia das novas possibilidades de comunicagao e da
diversidade linguistica e cultural.

Sendo assim, os multiletramentos podem acontecer com o uso das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC) e mesmo
independentemente delas, dado que a confluéncia de linguagens
(verbal — n&o verbal) ocorre também em materiais impressos, como
folders, pegcas de campanhas publicitarias, cartazes de reivindicacoes,
outdoors. O uso do termo “confluéncia” deseja significar que as imagens
e outras linguagens nao sao apenas ilustrativas, mas sim que, com o
texto verbal, comp&em um todo significativo cujo sentido é preciso que
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a escola compreenda para que os estudantes também o compreendam
criticamente.

Os pesquisadores acreditam que os educadores devem se debrucgar
sobre a questéo social dos resultados da aprendizagem da linguagem,
para repensar:

“[...] premissas fundamentais para uma pedagogia voltada para o letramento,
com a finalidade de influenciar as praticas que dao aos alunos habilidades e
conhecimentos necessarios para que alcancem suas aspiragoes [...]” (NEW
LONDON GROUP, 1996, p.3).

Um conceito-chave na pedagogia dos multiletramentos € o de designer:

“Somos herdeiros de padrdes e de significados ja convencionados, e ao
mesmo tempo somos designers ativos de significados. E como designer de
significados, somos designers de futuros sociais — de locais de trabalho, de
cidadania e da comunidade”. (NEW LONDON GROUP, 1996, p.4).

Essa perspectiva possibilita a professores e estudantes sairem do papel
de receptores e passarem a ser também produtores de conhecimento
significativo, ndo s6 dentro da escola, mas atingindo a comunidade como
um todo. Cabe aqui refletir sobre como ocorre o funcionamento dos
multiletramentos, para atender a toda complexidade que € o ambiente
escolar. Rojo esclarece:

Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” — no sentido da
diversidade cultural de producéao e circulagado dos textos ou no sentido
da diversidade de linguagens que os constituem —, os estudos sao
unanimes em apontar algumas caracteristicas importantes

“Eles sao interativos; mais do que isso, colaborativos; Eles fraturam e
transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relagbes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
nao)). Eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas)”. (ROJO E MOURA, 2012, p.22)

Para o funcionamento dos multiletramentos, a escola e seus professores
— 0 de Lingua Portuguesa, especialmente — deverao estar abertos a
mudancgas. Precisardao compreender e valorizar o trabalho colaborativo
entre os estudantes, entre professores, entre professores e estudantes,
seja em sala de aula ou em outros espacgos.

Os novos letramentos, portanto, sdo mais bem compreendidos em
relagdo a um periodo histérico de desenvolvimento social, intelectual e
tecnologico que vem acontecendo ha varias décadas. Tais mudancgas
afetam profundamente os valores e as rotinas de uma educacgao
convencional.
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A aprendizagem e a educagado contemporaneas devem compreender
0s novos letramentos em relagdao ao que se denomina “nova técnica” e
“novo ethos”. Sobre “nova técnica”, Lankshear e Knobel (2007) afirmam
que, hoje, com computadores conectados a internet, alguém com
conhecimentos basicos pode criar uma grande variedade de artefatos
com um numero finito de operacdes técnicas como “digitar, clicar,
recortar, arrastar” (LANKSHEAR e KNOBEL, 2007, p.4). Desta maneira,
€ possivel criar, por exemplo, um texto multimodal e enviar para um
grupo de pessoas, para uma comunidade ou rede, com quase nenhum
custo.

Desenvolvem-se, assim, novas praticas de criacao e de interpretacédo de
textos, que deixam de implicar apenas texto verbal, mas que agregam
imagens, em movimento ou estaticas, sons e varias outras possibilidades.
Comrelacao ao “novo ethos”, Lankshear e Knobel (2007) explicam que as
praticas sociais contemporaneas exigem novas formas de participacao,
gue devem ser intensas e propiciar a colaboragao, pois tém uma natureza
distributiva que emerge de esferas formais e nao-formais de atividades
do cotidiano digital, ou seja, as agdes nao acontecem apenas no plano
fisico, mas também no ciberespaco. As pessoas que operam nesse tipo
de mentalidade reconhecem os dois espacos — o “fisico” e o “virtual”.
Isso implica mudancga de postura, isto €, um “novo ethos”, que valoriza
e leva a inclusdo, a participagdo em massa e aos saberes distribuidos.
A escola esta se transformando e apresenta caracteristicas dos dois
tipos de mentalidade, mas € preciso que avance rapidamente, que se
adapte e se aproprie de suas especificidades, compreendendo que é
necessario acompanhar as mudangas e se atentar as novidades.

Com base nessas consideragdes e nesses pressupostos, o Curriculo
de Suzano, por meio do Curriculo Paulista, estabelece como alicerce
do trabalho pedagodgico o desenvolvimento de estratégias cognitivas e
metacognitivas vistas como elementos potenciais para o desenvolvimento
dos multiletramentos.

Alfabetizacao, Letramento e Multiletramentos

O ser humano, no decorrer de sua historia, € constituido de linguagem.
Assim € possivel compreender linguagens como instrumentos de
conhecimento e de construgcdo de mundo, sistemas simbdlicos
permeados por culturas.

Considera-se que a crianga, desde os primeiros anos de vida, tem
infinitas possibilidades para o desenvolvimento de sua sensibilidade e
de sua expressdo. Um dos grandes objetivos do curriculo, nessa area,
€ a educacao estética; isto €, o desenvolvimento da sensibilidade da
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crianga para apreciar e fruir uma pintura, uma escultura, assistir a um
filme, ouvir uma musica.

O trabalho pedagdégico com énfase nessa area também inclui possibilitar
o conhecimento do/sobre o corpo, a socializagcado, a experimentacao,
a exploragdo, a construgdo e reconstrucdo das mais variadas
manifestacdes de culturas corporais, bem como a ampliagdo de seu
acervo de conhecimentos diante da trajetéria historica, cultural e social
dessas manifestacoes.

Sendo assim, € importante que os seus conhecimentos e as suas
atividades sejam instrumentos de formagao integral das criangas, de
pratica de inclusido social e proporcionem experiéncias que valorizem a
convivéncia social inclusiva, que incentivem e promovam a criatividade,
a solidariedade, a cidadania e o desenvolvimento de atitudes de
coletividade.

Ainda na area das Linguagens, € preciso assegurar um ensino pautado
por uma pratica pedagogica que permita a realizagcdo de atividades
variadas, as quais, por sua vez, possibilitem praticas discursivas de
diferentes géneros discursivos, orais, escritos e multissemioticos, de
usos, finalidades e intencdes diversos.

Dentre as diferentes praticas de linguagem/ lingua, com as diferentes
esferas discursivas e géneros discursivos, a esfera literaria figura, sem
duvida, como fundamental para a formacao da crianga, tendo em vista
as estreitas relagbes entre literatura e subjetivacédo, entre literatura e
bagagem afetiva e cultural.

E assim que a alfabetizacdo, numa perspectiva dos varios letramentos
e dos multiletramentos, contribui para que a crianga possa dar sentido
ao que ela é e ao que acontece com ela, como sujeito, na sociedade em
que vive. Desta forma, as relagdes linguisticas constroem historicamente
raizes simbdlicas, as quais s&o acumuladas por seus protagonistas.
Para considerar a escola potencialmente democratica e garantir a
socializagdo do conhecimento na perspectiva do Letramento e do
Multiletramento, € preciso que as praticas de linguagem, escolarizadas
ou nao, proporcionem a crianga um trabalho intenso, pautado em
situacdes significativas, contextualizadas e desafiadoras, que garantam
a progressao de aprendizagens e ressignificacdo de saberes.

Ensinar a lingua materna no século 21 €, entao, acolher os alunos sem
especular a respeito de sua origem quanto a variagao linguistica de
que dispdem para sua expressao e compreensao do que se tem de
mundo; € tomar como ponto de partida os conhecimentos linguisticos
dos alunos, para promover situagdes que os incentivem a comunicar-se.
Ou seja, ¢é fazer uso da variedade de linguagem que eles empregam
em suas relagdes sociais, mostrando que as diferengas de registro nao
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constituem, cientifica e legalmente, objeto de classificacdo, e que é
importante a adequacgao do registro nas diferentes instancias discursivas
(orais ou escritas).

Devemos lembrar que a crianga, quando chega a escola, ja domina a
oralidade, pois se constitui nela, ao crescer ouvindo e falando a lingua,
seja por meio das cantigas, das narrativas, dos causos contados, radio,
TV e outras midias. Tratar do ensino da Lingua Portuguesa na escola,
por sua vez, ndo deve desconsiderar tal fator, nem os aspectos que
geram a imensa diversidade linguistica: localizacao geografica, faixa
etaria, situagao socioecondmica, escolaridade etc. (POSSENTI,1996)
Assim, o professor da rede municipal de Suzano precisa ter clareza de
que tanto a norma-padrdo quanto as outras variedades linguisticas,
embora apresentem diferencas entre si, sdo igualmente légicas, bem
estruturadas e importantes para o desenvolvimento das competéncias
leitora e escritora.

De maneira geral, os objetivos do dominio da linguagem escrita salientam
também a necessidade de os cidadaos desenvolverem sua capacidade
de compreender textos orais e escritos, de assumir a palavra e produzir
textos em situagdes de participagao social. Ao propor que se dé esse
tratamento didatico para a lingua, busca-se o desenvolvimento da
capacidade de atuagao construtiva e transformadora, compreendendo
gue sua composigao se da na articulagao e relagao de interdependéncia
entre quatro eixos estruturantes: oralidade, leitura, analise linguistica e
escrita.

A alfabetizacao, entdo, é aqui entendida como aprendizagem da leitura,
ou seja, o desenvolvimento da capacidade de compreender e analisar
criticamente diferentes géneros que circulam em diferentes esferas
da atividade humana em diversas linguagens, bem como a aquisigao
da escrita alfabética. Trata-se de um compromisso publico pactuado
entre todas as redes, para que todos os esforgos nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental se concentrem na garantia de amplas
oportunidades para que as criangas se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas
de letramentos.

No Curriculo de Suzano, a alfabetizacao é central na aprendizagem das
criangas, uma vez que supde um conjunto de habilidades e competéncias
fundantes, que se configuram como andaimes para as aprendizagens
posteriores. E necessario frisar que o Estado de Sdo Paulo tem como
meta a completa alfabetizagdo de todas as criangas paulistas até que
completem sete anos, ou seja, no final do 2° ano do Ensino Fundamental.
E, portanto, essa meta passa a ser também a de nosso municipio.
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A Alfabetizagcao e as areas do conhecimento

Vale destacar que a alfabetizagcao nao se restringe apenas a apropriagao
da palavra escrita, mas designa um conjunto de saberes e fazeres
especificos e fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e para as
aprendizagens posteriores.

Na Geografia, por exemplo, € comum o uso do termo alfabetizagao
cartografica para referir-se a um conjunto de saberes e de fazeres
relacionados a nogdes basicas fundamentais para desenvolver a
autonomia na leitura e na producao de representagcdes do espaco, tais
como: reconhecimento de area e sua representacao; identificagcao da
visao vertical e obliqua presentes, em mapas, da linha, do ponto, da
escala da proporgao; leitura de legendas; reconhecimento de imagens
bidimensionais e tridimensionais; orientagao e utilizacdo e leitura dos
pontos de referéncias, entre outros.

A Matematica utiliza o termo “alfabetizacdo matematica” para designar
0s saberes essenciais em relacdo a capacidade de ler e escrever
em Matematica, como a compreensao e apropriagdo do Sistema de
Numeragao Decimal (SND), tdo essencial para o desenvolvimento de
outros conhecimentos relacionados a essa area do conhecimento.

A Alfabetizacdo Cientifica refere-se ao desenvolvimento de
procedimentos e conhecimentos necessarios para a pesquisa, a
comunicacgao (oral ou por meio de textos escritos em linguagem verbal,
multimodais ou multissemidéticos) das aprendizagens e conclusbes
durante e ao final dos processos de pesquisa.

O letramento e o multiletramento garantem, portanto, a participagcao
dos estudantes nas praticas sociais mediadas pela leitura e a escrita e
os habilitam também a produzirem textos que envolvem as linguagens
verbal, ndo-verbal e multimodal, presentes nos diferentes géneros que
circulam nas mais diferentes esferas da atividade humana.
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Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, adotadas pela cidade de Suzano.

1. Compreender a lingua como fendbmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacao nos diferentes campos de atuagao da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagado comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicacgao, posicionando-se ética
e criticamente em relagdo a conteudos discriminatorios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura
e outras manifestagdes artistico — culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producgdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.
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Essas competéncias pretendem garantir ao sujeito o direito a uma
formacao humana integral no contexto das experimentagcbes basicas
de linguagens, ao aprimoramento constante de saberes apreendidos
durante a vida.

Sao as linguagens que conferem sentido as praticas sociais e, no que
diz respeito ao comprometimento pedagdgico, € necessario considerar e
entender a corresponsabilidade do ensino escolarizado a atuagao desse
sujeito como ser naturalmente social.

A alfabetizagdo, o letramento e o desenvolvimento de habilidades
voltadas aos (novos) multiletramentos constituem alguns exemplos da
aprendizagem que a escola deve assegurar ao estudante. O dominio
dessas competéncias é fundamental para o desenvolvimento da
autonomia critica, criativa e reflexiva e para a constituicao de um sujeito
integral, inclusivo e, sobretudo, ético.

A Organizagao do quadro curricular em Lingua Portuguesa

O Organizador Curricular de Lingua Portuguesa esta estruturado por
Campos de Atuacao, Praticas de Linguagem, Ano (de escolaridade),
Habilidades e Objetos de Conhecimento.

As Habilidades correspondem aindicacéo de processos cognitivos ligados
aos Objetos de Conhecimento, que dialogam com as Competéncias
Gerais da Educacdo Basica, com as Competéncias da Area e com as
Competéncias Especificas do componente.

O documento apresenta a seguinte organizagao:

Anos Iniciais (1°, 2°, 3°, 4°, 5°)

Todos os campos de
atuacao

Campo da vida cotidiana

Leitura, Escrita, Orali-
dade, Analise Linguis- | 1°a09° | Progresséo hori-
tica/Semiética e Produ- zontal e vertical

¢ao de Texto

Campo da vida publica

Campo das praticas de
estudo e pesquisa

Campo artistico-literario
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Organizador Curricular é o quadro que configura o Curriculo de Suzano
e, segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 30), apresenta as praticas de
linguagem, os objetos de conhecimento e as habilidades definidas para
cada ano ou blocos bienais, trienais ou de todo o segmento.

As habilidades, préprias do ano ou agrupadas em um conjunto de anos,
procuram estabelecer a progressao de aprendizagens em linhas vertical
e horizontal.

Especificas e/ou articuladas, essas habilidades precisam ser
consideradas na esfera ou no Campo de Atuagao, para que se
interliguem aos Objetos de Conhecimento €, ao mesmo tempo, fagam
sentido quando postas em dialogo com as Praticas de Linguagem.
Quanto a estrutura descritiva das Habilidades, elas sido identificadas
por um codigo alfanumérico, mantendo-se a estrutura proposta pela
BNCC (2017). Por exemplo:

EF01LPO5

EF- Ensino Fundamental
01- 1°Ano

LP- Lingua Portuguesa
05 — numero da habilidade

A numeracao, entretanto, ndo esta condicionada a uma ordem crescente
das habilidades e do trabalho a ser desenvolvido. Essa leitura pode
ser feita de acordo com as Praticas de Linguagem e os Objetos de
Conhecimento ou percorrer outros caminhos que se correlacionem.
Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o Organizador Curricular
apresenta algumas habilidades deslocadas de lugar, o que acarretou
uma nao ordenacao numérica dessas habilidades no documento.

O deslocamento se deve a articulagao das praticas de leitura com as de
producao escrita, isto €, as habilidades de leitura foram aproximadas as
de escrita, de modo a facilitar a leitura do documento pelo professor.
Outra questdo a ser evidenciada é que algumas habilidades foram
desmembradas e poderao ser identificadas pela presenca das letras “A”
e “B” posteriores ao numero. A seguir, um exemplo para o 3° ano:
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(EFO3LP18) Ler e compreen-
der, com autonomia, cartas
dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas de
leitor e de reclamacédo, entre | Compreensido em
outros textos do campo da leitura
vida publica), considerando a
situagdo comunicativa, o tema/
assunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.

(EFO3LP23) Analisar o efeito
de sentido do uso de adjetivos
em cartas dirigidas a veiculos
3 |da midia impressa ou digital Adjetivos
(cartas do leitor, de reclama-
¢ao, entre outros textos do
campo da vida publica).
(EFO3LP20A) Planejar e pro-
duzir cartas dirigidas a veicu-
los da midia impressa ou digital
(cartas do leitor, de reclama-
¢ao, entre outros textos do
campo da vida publica), com
opinides e criticas, de acordo
com a situagdo comunicativa, o Producéo
tema/assunto, a estrutura com-
posicional e o estilo do género.
(EFO3LP20B) Revisar e editar
cartas dirigidas a veiculos da
midia impressa ou digital (car-
tas do leitor, de reclamacao,
entre outros textos do campo
da vida publica) produzidas,
cuidando da apresentacéo final
do texto.

Leitura / escuta
(compartilhada 3
e autbnoma)

Campo da
vida publica

Campo da | Analise linguisti-
vida publica ca / semidtica

Escrita (com-
partilhada e 3
auténoma)

Campo da

vida publica escrita

Como se pode ver no quadro anterior, a habilidade 18, de leitura
e compreensao de cartas dirigidas a veiculos da midia impressa, foi
agrupada com a habilidade 23, que se refere a analise de efeitos de
sentido do uso de adjetivos em cartas e com a 20, que traduz as etapas
necessarias a produgéo escrita desse mesmo género discursivo.

Associadas a essa dinamica, € importante salientar que as habilidades
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elencadas nos agrupamentos 1°, 2°/1°, 2°, 3°,4°, 5°/ 3°, 4°, 5° precisam
ser articuladas ao que esta previsto para os anos especificos. Isso
significa que varias combinag¢des podem ser feitas, a fim de garantir
aos estudantes a possibilidade de agir nos varios Campos de Atuacéo,
por meio de diferentes Praticas de Linguagem, conforme o grau de
complexidade proprio a cada Objeto de Conhecimento.

Diante disso, a configuragao do quadro a seguir orienta que as habilidades
dos anos especificos devem estar coligadas as dos agrupamentos, a fim
de que perpassem por todos os anos do ciclo de aprendizagens. Isso
significa dizer que, para o 5° ano, por exemplo, o professor precisara
considerar em seu planejamento tanto as habilidades proprias do ano,
quanto as dos agrupamentos 4° e 5° nos ou do 1° ao 5° ano. Veja como
fica a distribuicdo, para cada ano especifico, dos agrupamentos 1 e 2,
no quadro a seguir:

Ano especifico Agrupamento 1 Agrupamento 2
1° 10, 2° 19, 2°, 3°, 4°, 5°
2° 10, 2° 1°, 2°, 3°, 4°, 5°

Anos Iniciais 30 30 40 50 10,20 30 40 5o
40 3°, 40, 50 10 20 30 40 5o
50 3°, 40, 50 10,20 30 40 5o

Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Iniciais

A alfabetizagdo € uma aprendizagem fundamental para toda a vida do
estudante, pois 0 sucesso dos processos de ensino e de aprendizagem
estd intimamente ligado a aprendizagem da leitura e da escrita. De
acordo com a BNCC (2017), o Curriculo Paulista (2019) e o Curriculo
de Suzano, ela deve ser assegurada até o final do 2° ano do Ensino
Fundamental.

A alfabetizagcdo ganha novas roupagens nos debates educacionais, ao
se pensar nos desafios que as criancas do século XXI precisam enfrentar
para compreender a escrita em suas multiplas manifestacbées sociais,
por isso, faz-se importante, reflexbes do professor e dos estudantes
sobre as constantes transformacdes na maneira como a leitura e a
escrita se apresentam e circulam no mundo social, especialmente com
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a emergéncia de diferentes tecnologias.
Estar alfabetizado significa, ter aprendido a ler e a escrever segundo
os principios de um sistema de escrita que ¢é alfabético — o da Lingua
Portuguesa. ABNCC define alfabetizar como:

[...] “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagéo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento
do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras
imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além do estabelecimento
de relagdes grafo fonicas entre esses dois sistemas de materializacdo da
lingua (BRASIL, 2017, p.90).

E ainda aponta que:

[...] trabalhar com a apropriagédo pelo aluno da ortografia do portugués
do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de
construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonolégico da lingua pelo estudante (BRASIL, 2017, p.90).

Todavia, a aprendizagem da leitura e da escrita exige muito mais do
que conhecimentos notacionais da lingua: requer, a0 mesmo tempo,
conhecimentos discursivos oriundos das diferentes praticas sociais de
uso da linguagem para a leitura e para a produgao escrita de diferentes
géneros textuais.

A insercao da crianga no mundo da escrita, conforme Soares (2018),
envolve trés facetas distintas, porém indissociaveis para a aprendizagem
inicial da lingua escrita: a linguistica, a interativa e a sociocultural. Desta
forma, entende-se, contemporaneamente, que a alfabetizagcdo, por
estar associada a cultura do escrito, tem que estar articulada as praticas
sociais de uso da lingua escrita: do letramento e dos multiletramentos.
A faceta linguistica refere-se a alfabetizacdo propriamente dita, isto €, a
aprendizagem do sistema alfabético; a interativa envolve os diferentes
contextos de producao da linguagem, ou seja, 0 uso da linguagem nos
processos de interacao entre as pessoas; e a sociocultural envolve “os
usos, fungdes e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais”
(SOARES, 2018, p.29).

Pode-se dizer que a aprendizagem inicial da lingua escrita €, portanto,
um fenbmeno complexo que:

“[...] envolve duas fungdes da lingua escrita — ler e escrever — que, se se
igualam em alguns aspectos, diferenciam-se em outros; € composto de
varias facetas — aqui consideradas como faceta linguistica, faceta interativa
e faceta sociocultural — que se distinguem quanto a sua natureza, ao
mesmo tempo que se complementam como facetas de um mesmo objeto

[..]" (SOARES, 2018, p.32).
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A articulagao das trés facetas envolvidas no processo de aprendizagem
da lingua escrita resulta, portanto, na crianca alfabetizada e, ao mesmo
tempo, letrada — inserida no mundo da cultura escrita (SOARES, 2018).
ABNCC (2017) estabelece a acao pedagogica com foco na alfabetizagao
para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, entendendo-se que
o desenvolvimento dos multiletramentos se estende por toda a vida do
sujeito e ganha, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, fei¢ao prépria.
Para tanto, preconiza-se a integragao e a continuidade dos processos de
aprendizagem das criangas na transigao entre as etapas da Educagao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de modo a possibilitar
a superacado dos desafios impostos pela continuidade do percurso
educativo dos estudantes.

Para evitar uma ruptura nas aprendizagens das criangas, especialmente
em relacdo ao Campo de Experiéncias escuta, fala, pensamento e
imaginacdo — na Educacéao Infantil — e a area de Linguagens, na qual
se insere o componente curricular Lingua Portuguesa — no Ensino
Fundamental — faz-se necessario alicercar o desenvolvimento de
novas habilidades aos saberes ja construidos pelas criangas, garantindo
a articulagao e a continuidade do trabalho pedagdgico.

A alfabetizagdo, por sua vez, compreendida como apropriacdo do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita, por meio de diferentes praticas de
letramento (BRASIL, 2017, p.57), precisa, entdo, considerar esses
diferentes saberes linguisticos e discursivos oriundos das praticas de
linguagem desenvolvidas na Educacéao Infantil, estabelecendo relagdes
entre as etapas da Educagao Basica e criando potenciais situagdes de
aprendizagem.

Desta forma, a dimensado pedagogica da alfabetizacdo requer uma
continuidade das praticas de linguagem, em contextos de ensino nos
quais a aprendizagem inicial da lingua escrita seja reconhecida em sua
completude, como explica Soares:

[...] a aprendizagem inicial da lingua escrita, embora entendida e tratada
como fendmeno multifacetado, deve ser desenvolvida em sua inteireza,
como um todo, porque essa € a natureza real dos atos de ler e de escrever,
em que a complexa interagéo entre as praticas sociais da lingua escrita
e aquele que Ié ou escreve pressupde o exercicio simultdneo de muitas
e diferenciadas competéncias. E o que se tem denominado alfabetizar

letrando. (2018, p.35)
Para alfabetizar letrando, isto &, para organizar o trabalho de ensino e

aprendizagem das diferentes praticas de linguagem nos distintos eixos
do trabalho — leitura, escrita, escuta e oralidade —, o professor precisa
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langar mao de diferentes modalidades organizativas na gestao do tempo
em sala de aula a fim de “construir condicbes didaticas favoraveis para
o desenvolvimento dessas praticas” (LERNER, 2002, p.66). A autora
explica ainda que, para a criagao das condi¢cdes propostas,

[...] as modalidades organizativas que asseguram continuidade nas acdes
e permitem coordenar os propésitos didaticos (realizaveis a longo prazo)
com os quais se orientam as atividades do leitor e do escritor, propositos que
tém sentido atual para o aluno e sdo realizaveis em prazos relativamente
curtos (LERNER, 2002, p.66).

Sao modalidades organizativas, segundo Lerner (2002), os projetos,
as atividades habituais, as sequéncias de atividades (ou sequéncias
didaticas) e as situagdes independentes (ocasionais e de sistematizagao).
Os projetos sdo modalidades que organizam as praticas de leitura e
escrita para a realizagao de um propdésito comunicativo real como, por
exemplo, a produgdo de uma coletédnea de poemas que se deseja doar
a biblioteca da escola, a gravagao em audio de uma coleg¢ao de fabulas
lidas pelas criangas ou a publicagdo de um livro (impresso ou digital)
com diferentes versdes de um conto estudado. Envolve, além disso, a
utilizacao de diferentes propodsitos sociais de leitura — ler para apreciar,
para aprender, para se informar sobre um tema de interesse, para buscar
informagdes sobre um autor, entre outros — e de escrita — escrever
para registrar conhecimentos construidos, para aprender a escrever
um conto, para resumir uma ideia ou para compartilhar saberes. Para
Lerner (2002, p.88):

“Os projetos de longa duragéo proporcionam a oportunidade de compartilhar
com os alunos o planejamento da tarefa e sua distribuicdo no tempo: uma
vez fixada a data em que o produto final deve estar elaborado, é possivel
discutir um cronograma [...] e definir etapas que sera necessario percorrer,
as responsabilidades que cada grupo devera assumir e as datas que de
verao ser respeitadas para se alcangar o combinado no prazo previsto.
As atividades habituais sdo aquelas organizadas de forma sistematica e
previsiveis pelo professor, como a leitura diaria de narrativas ou a hora de
leitura, a corregéo de tarefas, a leitura semanal de manchetes da regido,
a roda de comentarios de curiosidades cientificas ou ainda as atividades
de reflexdo sobre a escrita alfabética, que ocorrem diariamente em classes
de 1° e 2° anos (escrita de nomes, de textos memorizados, de listas, entre
outras)”.

As atividades habituais também favorecem a leitura de textos mais
extensos pelo professor, como os romances (leitura por capitulos), o que
oferece ao estudante a oportunidade de “interagir intensamente com um
género determinado em cada ano da escolaridade, e sao particularmente
apropriadas para comunicar certos aspectos do comportamento leitor e
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escritor.
Ja as sequéncias de atividades, ou sequéncias didaticas, sao
modalidades que se prestam a diferentes finalidades: a apropriacao
de um género por meio da leitura de um conjunto de seus exemplares
(contos, cartas, resumos, noticias), a constru¢cado de conhecimentos
sobre um tema ou um autor, entre outros. Podem também apoiar a
construgao de conhecimentos proprios ao eixo de analise linguistica e
semidtica — elementos gramaticais e multimodais — de modo favorecer
as praticas de leitura e escrita de diferentes géneros, articulando-se ou
nao a diferentes projetos.

Uma sequéncia didatica organiza-se a partir de um conjunto de
atividades interdependentes, articuladas entre si, de modo a que cada
uma apresente um grau diferente e crescente de complexidade. Uma
sequéncia de ortografia (regularidade contextual), por exemplo, pode
comegar com a observagdo de um grupo de palavras que contenha
a ocorréncia que se pretende discutir; com o registro de observagoes
das criangas sobre semelhancas e diferencas entre as palavras; com
uma nova observagao mais detalhada e o registro de conclusdes sobre
determinado uso de letra ou conjunto de letras.

Por fim, as situag¢des independentes sdao aquelas que podem ocorrer
ocasionalmente, sem um planejamento prévio, mas, em fungdo de uma
necessidade pontual, como a publicagdo de uma noticia da escola, que
se pretende ler e compartilhar com os estudantes ou um texto trazido
por uma crianga, que se deseja ler para toda a classe.

As atividades de sistematizacdo se prestam a propositos didaticos
bem especificos, como a revisdo de certos objetos de conhecimento
que se quer avaliar, ou a elaboracédo de listas de sistematizagdo dos
conhecimentos sobre um género estudado.

O esforgo para distribuir os conteudos no tempo de um modo que permita
superar a fragmentagao do conhecimento nao se limita ao tratamento da
leitura [...], mas sim abarca a totalidade do trabalho didatico em lingua
escrita. (LERNER, 2002, p.90)

Importante destacar, a partir das reflexdes propostas sobre alfabetizagao,
letramento e modalidades organizativas (gestdo do tempo didatico), que
a pratica pedagogica do professor, na perspectiva apresentada, favorece
a aprendizagem da lingua em sua totalidade: a alfabetizagao articulada
aos letramentos e o desenvolvimento de habilidades de uso do sistema
alfabético associado as praticas sociais de leitura e escrita.

Embora a alfabetizacdo e o letramento tenham especificidades
quanto a seus objetos de conhecimento, aos processos linguisticos e
cognitivos envolvidos na construcdo de saberes sobre o sistema de
escrita alfabética e as diferentes praticas de linguagem, a dissociagao
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desses dois processos pode ter como consequéncia uma compreensao
distorcida e parcial, pela crianga, da natureza e das fungdes da lingua
escrita em nossa cultura: a ideia de que se aprende a ler e a escrever
exclusivamente para a escola.

“Ha que se alfabetizar para ler o que outros produzem ou produziram,
mas também para que a capacidade de ‘dizer por escrito’ esteja mais
democraticamente distribuida. Alguém que pode colocar no papel suas
proprias palavras é alguém que ndo tem medo de falar em voz alta”.
(FERREIRO, 2011, p.55)

A alfabetizacdo, como base integradora da leitura e da escrita, ao
efetivamente cumprir seu papel, abre caminhos para a democratizacao
das praticas sociais da linguagem.

Pode-se dizer, portanto, que a proposi¢cao de um curriculo voltado para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades e para a formacgao
integral do sujeito remonta a garantia de direito dos estudantes de se
expressarem por meio dessas diferentes praticas, que envolvem tanto
as condicionadas a alfabetizagdo quanto as ligadas ao desenvolvimento
dos letramentos e multiletramentos.

Isso significa que o objetivo fundamental do Curriculo de Lingua
Portuguesa para os Anos Iniciais (atrelado a Educacéao Infantil) é o de
garantir que todos os estudantes se apropriem das diferentes praticas de
linguagem integradas & vida social dentro e fora da escola. E necessario,
portanto, pensar que a instituicdo escolar tem o dever de proporcionar
a aprendizagem aos estudantes, independentemente de caracteristicas
pessoais, do ritmo em que a aprendizagem acontece e do contexto em
gue cada um esta inserido.

Na sequéncia, sera apresentado o organizador curricular do componente
Lingua Portuguesa.
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Todos os

Analise linguis-

(EFO1LPO5) Compreender

Construgao do siste-

letras/grafemas que repre-
sentem fonemas.

campos de tica/ semidtica 1° | o sistema de escrita alfa- ma alfabético
atuacgéao (Alfabetizagéo) bética.
Todos os Anélise linguis- (EFO1 LPOZ) Comprc_aender ~ .
campos de tica/ semibtica 10 as notggoes do sistema | Construgado do siste-
atuacdo (Alfabetizago) de escrita alfabética — seg- ma alfabético
mentos sonoros e letras.
(EFO1LPO1) Reconhecer
Todos os Analise linguis- que texto§ d_e diferente_s ~ .
campos de tical semiotica 10 géneros sao lidos e escri- Construgéo do siste-
atuacdo (Alfabetizacao) tos da esquerda para a di- ma alfabético
reita e de cima para baixo
na pagina.
Todos os Analise linguis- (EFO1LPO0O4) Distinguir as Conhecimento do
campos de tica/ semidtica 1° [ letras do alfabeto de outros alfabeto
atuacgéao (Alfabetizagao) sinais graficos.
Todos os Analise linguis- Conhecimento do
campos de tica/ semiética 1° I((-:I-Etlr:aosj EEL?Q Lel;loomear a8 | alfabeto do portugués
atuacao (Alfabetizagao) '
Todos os Analise linguis- (EFO1LP10B) Recitar as| Conhecimento das
campos de tica/ semidtica 1° |letras do alfabeto sequen-| diversas grafias do
atuacao (Alfabetizagao) cialmente. alfabeto
(EFO1LP11) Conhecer di-
Todos os Analise linguis- ferentes tipos de letras: em | Conhecimento das
campos de tica/ semidtica 1° [ formato imprensa (letra de | diversas grafias do
atuacgao (Alfabetizagéo) forma maidscula e minus- alfabeto
cula) e cursiva.
(EFO1LP03) Comparar es-
Todos os Analise linguis- critas convencionais e nao Construgao do siste-
campos de tica/ semidtica 1° convencionais, observan- ma alfabético
atuacéo (Alfabetizagao) do semelhangas e diferen-
gas.
(EFO1LP19) Recitar par-
Campo da _ Iend’as, quadrinhas, tra- _
vida cotidiana Oralidade 1° [va-linguas, entre outros Recitacao
textos, observando a ento-
nagao e as rimas.
C:?:sssoje ";‘iz:}':rl::;gtl:;' 10 (EFO1LPO6)  Segmentar | Construcéo dq siste-
atuagso (Alfabetizagdo) oralmente as palavras. ma alfabético
Analise linguis- EF01LPO08) Relacionar ele-
Campo artis- tica 10 mentos sonoros das pala- | Construgéo do siste-
tico — literario / semidtica vras com sua representa- ma alfabético
(Alfabetizagao) ¢éo escrita.
EF01LP02) Escrever, es-
Todos os _ pontaneamente ou por di- Producao Escrita
campos de Escrita espon- 10 tado, palavras e frases de
atuagso tanea forma alfabética — usando | Construgéo do siste-

ma alfabético
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(EFO1LPO2B) Escrever

Produgéo Escrita

producao escrita de textos
de diferentes géneros.

Todos os Escrita (com- textos — de proprio punho
campos de partilhada e 1° [ ou ditados por um colega Construgéo do siste-
atuacédo autébnoma) ou professor — utilizando a "
. o ma alfabético
escrita alfabética.
(EFO1LP0O9) Comparar pa-
Todos os Anélisg linguis- lavras identificando seme- ) '
campos de t|c.a,a . 10 Ihancgas e diferengas entre | Construgao do siste-
atuacdo / semidtica seus sons e suas partes ma alfabético
(Alfabetizagao) (aliteragdes, rimas, entre
outras).
Todos os Anélisg linguis- (EFO1LP13) _Compgrar o] _
campos de tlc_a _ 1o |SOmea grafia de diferen-| Construgéo dq siste-
atuagso / semiotica tes partes da palavra (co- ma alfabético
(Alfabetizagao) mego, meio e fim).
(EFO1LP16) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, qua-
drinhas, parlendas, trava-
Leitura / escuta -linguas, cantigas, entre ~
Campo da (compartilhada 1° |[outros textos do campo Compreensao em
vida cotidiana - . - : leitura
e autbnoma) da vida cotidiana, consi-
derando a situagdo comu-
nicativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional, o
estilo e a finalidade do gé-
nero.
(EFO1LP18) Produzir, em
colaboragdo com colegas
Campo da Escrilta (com- e com a'ajuda do p_rofes- .
vida cotidiana partilhada e 1° [sor, cantigas, quadrinhas, Producéo Escrita
autbnoma) parlendas, trava-linguas,
entre outros textos do cam-
po da vida cotidiana.
(EFO1LP12A) Reconhecer
a separagao das palavras,
na escrita, por espagos em
Andlise linguis- br_an(_:o (sggrpentagéo), a0
Todos os tica atingir a hipotese alfabéti- S eko d
. |ca. egmentacao de
caar;r:jp;c;]:e ( Affzz:tliggzgo) 1 EF01LP1ZB_) SegmentNar palavras
palavras, ainda que nao
convencionalmente, na
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Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semiodtica

10

(EFO1LP14A) Identificar di-
ferentes sinais de pontua-
¢ao como ponto final, de in-
terrogacgéao, de exclamagéao
e sinais graficos — acentos
e til — na leitura de textos
de diferentes géneros.
(EFO1LP14B) Perceber a
entonacgao propiciada pelo
uso de diferentes sinais de
pontuagdo e sinais grafi-
cos, na oralizagdo/ escuta
de textos.

Pontuagao/entonagao

Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semiodtica

10

(EFO1LP15) Identificar em
textos palavras que apre-
sentam sentido proximo
(sinonimia) e/ou contrarios
(antonimia).

Sinonimia e antoni-
mia

Campo da
vida cotidiana

Leitura (com-
partilhada e
autébnoma).

10

(EFO1LP20) Identificar e
manter a estrutura com-
posicional especifica de
géneros como listas, avi-
S0s, convites, receitas, ins-
trucdes de montagem, le-
gendas para albuns, fotos
ou ilustragdes (digitais ou
impressos), entre outros
textos do campo da vida
cotidiana.

Compreensdo em
leitura

Estrutura composicio-
nal do texto

Campo da
vida cotidiana

Escrita (com-
partilhada e
autbnoma)

10

(EFO1LP17) Produzir, em
colaboragdo com os cole-
gas e com a ajuda do pro-
fessor, listas, avisos, convi-
tes, receitas, instrugbes de
montagem, legendas para
albuns, fotos ou ilustragdes
(digitais ou impressos), en-
tre outros textos do campo
da vida cotidiana, conside-
rando a situagdo comuni-
cativa, o temal/assunto, a
estrutura composicional e
o estilo do género.

Produgéo Escrita
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Campo da
vida publica

Leitura (com-
partilhada e
autbnoma)

10

(EFO1LP27) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, listas
de regras e regulamentos,
que organizam a vida na
comunidade escolar, entre
outros textos do campo da
vida publica, considerando
a situagcdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional, o estilo e a
finalidade do género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida publica

Escrita (com-
partilhada e
autbnoma)

EF01LP21A) Planejar e
produzir, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor, listas
de regras e regulamentos,
que organizam a vida na
comunidade escolar, entre
outros textos do campo da
vida publica, considerando
a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
texto.

(EFO1LP21B) Revisar e
editar listas de regras, re-
gulamentos, entre outros
textos produzidos, cuidan-
do da apresentagao final
do texto.

Produgéo Escrita

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura (com-
partilhada e
autdbnoma)

10

(EFO1LP22) Ler e com-
preender, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor, entre-
vistas, curiosidades, entre
outros textos do campo
das praticas de estudo e
pesquisa, considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional, o estilo e a
finalidade do género.

Compreensao em
leitura
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(EFO1LP23A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, entre-
vistas, curiosidades, entre
outros textos do campo
das praticas de estudo e
pesquisa, que possam ser
oralizados, por meio de
1° ferramentas digitais, em
audio ou video.

Campo das Oralidade Es-

praticas de crita
estudo e (compartilhada
pesquisa e auténoma)

Producéao de texto
oral e escrito

(EFO1LP23B) Revisar e
editar entrevistas, curiosi-
dades, entre outros textos
produzidos para serem
oralizados, por meio de
ferramentas digitais, em
audio ou video.

(EFO1LP24) Manter a es-
trutura composicional pro-
pria de textos como entre-
Escrita (com- vistas, curiosidades, entre
partilhada e 1° outros textos do campo
autbnoma) das praticas de estudo e
pesquisa, (digitais ou im-
pressos), na escrita ou pro-
ducao oral.

(EFO1LP26) Identificar ele-
mentos de uma narrativa
lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tem-
po e espaco.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Estrutura composicio-
nal do texto

(EFO1LP26A) Ler e com-
preender diferentes textos
do campo artistico-literario:

. contos, fabulas, lendas,
Leitura / escuta

Canvo e | Compariada | 1| o100 oue

e autdbnoma) (EFO1LP26B)  Identificar, Elementos cons_t|tut|-
vos da narrativa

na leitura de diferentes
textos do campo artistico-
literario (contos, fabulas,
lendas, entre outros), os
elementos  constituintes
da narrativa: personagens,
narrador, conflito, enredo,
tempo e espaco.

Compreensao em
leitura
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tico- literario

Campo artis-

Escrita (com-
partilhada e
autébnoma)

10

(EFO1LP25A) Planejar,
em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do
professor, contos lidos pelo
professor, observando a
estrutura composicional de
textos narrativos (situagéo
inicial, complicagdo, de-
senvolvimento e desfecho)
e seus elementos consti-
tuintes (personagens, nar-
rador, tempo e espago),
considerando a situagao
comunicativa, o temal/as-
sunto e o estilo do género.

(EFO1LP25B) Produzir
contos lidos, tendo o pro-
fessor como escriba.

(EFO1LP25C) Revisar e
editar os contos produzi-
dos, cuidando da apresen-
tagao final do texto.

Produgéo Escrita

Todos os
campos de
atuacao

Andlise linguis-
tica/semidtica
(Alfabetizag&o)

1°e
20

(EF12LPO1) Ler palavras
tomando como referéncia
palavras conhecidas e/ou
memorizadas (estaveis),
como O proprio nome € o
de colegas.

Construgao do siste-
ma alfabético

Todos os
campos de
atuagao

Leitura / escuta
(compartilhada
e auténoma)

1°e
20

(EF12LP02A) Buscar € se-
lecionar, com a mediagao
do professor, textos que
circulam em meios impres-
sos ou digitais, de acordo
com as necessidades e
interesses individuais e da
turma.

(EF12LP02B) Ler, com a
mediacdo do professor,
textos que circulam em
meios impressos ou di-
gitais, de acordo com as
necessidades e interesses
individuais e da turma.

Compreensao em
leitura
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Campo
artistico-lite-
rario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

1°e
20

(EF12LP19) Ler e com-
preender textos do campo
artistico-literario que apre-
sentem rimas, sonorida-
des, jogos de palavras, ex-
pressdes e comparagdes.

Estilo

Compreenséo em

Leitura

Campo da
vida cotidiana

Escrita (com-
partilhada e
autébnoma)

1°e
20

(EF12LP0O7) Reescrever
cantigas, quadrinhas, par-
lendas, trava-linguas e
cangdes, mantendo rimas,
aliteracbes e assonancias,
relacionando-as ao ritmo e
a melodia das musicas e
seus efeitos de sentido.

Forma de composi-

¢ao do texto

Campo da
vida cotidiana

Escrita (com-
partilhada e
autébnoma)

1°e
20

(EF12LP03) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e

com a ajuda do professor,
textos de tradi¢cdo oral que
se tem de memaria (quadri-
nhas, cantigas, parlendas,
anedotas, entre outros),
observando as caracteris-
ticas dos géneros: estru-
tura composicional, espa-
¢amento entre as palavras
(segmentacgéo), escrita das
palavras e pontuagao.

Producéo escrita

Campo artis-
tico-literario

Escrita (com-
partilhada e
auténoma)

1°e
20

(EF12LP0O5A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, textos
do campo artistico-literario
(contos, tiras, histérias em
quadrinhos, poemas, en-
tre outros), considerando
a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

(EF12LP05B) Revisar e
editar contos, tiras, histo-
rias em quadrinhos, poe-
mas, entre outros textos
produzidos, cuidando da
apresentagao final do tex-
to.

Produgéao Escrita
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Campo da
vida cotidiana

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdénoma)

1°e
20

(EF12LP04) Ler e com-
preender, em colabora-
¢cdo com os colegas e
com a ajuda do professor
ou ja com certa autono-
mia, listas, bilhetes, con-
vites, receitas, instrugdes
de montagem (digitais ou
impressos), entre outros
textos do campo da vida
cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
texto.

Compreensdo em
leitura

Campo da
vida cotidiana

Oralidade Es-
crita
(compartilhada
e autdbnoma)

1°e
20

(EF12LP0O6A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, textos
do campo da vida cotidia-
na (recados, avisos, convi-
tes, receitas, instrugdes de
montagem, entre outros),
para serem oralizados por
meio de ferramentas digi-
tais de gravagao de audio,
considerando a situacao
comunicativa, o temal/as-
sunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.

Producéo de texto
oral e escrito

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

1°e
20

(EF12LP0O8) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, textos
do campo da vida publica
(fotolegendas, manchetes,
lides em noticias, entre
outros), considerando a
situacdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Compreenséo em
leitura

Campo da
vida publica

Escrita (com-
partilhada e
autébnoma)

1°e
20

(EF12LP14) Manter a es-
trutura composicional proé-
pria de textos do campo da
vida publica (fotolegendas,
noticias, cartas de leitor di-
gitais ou impressas, entre
outros), digitais ou impres-
SOs.

Estrutura composicio-
nal do texto
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(EF12LP11A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, textos
do campo da vida publica
(fotolegendas, manchetes,
noticias digitais ou impres-
sas, entre outros), consi-
derando a situagdo comu-
1°e | nicativa, o tema/assunto, a
2° | estrutura composicional e
o estilo do género.
(EF12LP11B) Revisar e
editar fotolegendas, man-
chetes, noticias digitais ou
impressas, entre outros
textos produzidos, cuidan-
do da apresentagéao final
do texto.

Escrita (com-
partilhada e
auténoma)

Campo da

vida publica Producgéo Escrita

(EF12LP09) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, tex-
tos do campo da vida pu-
Campo da Leitura/gscuta 196 inca_ _(sl_ogans, anuncios
vida publica (compartilhada 0 publicitarios, campanhas
e autdbnoma) de conscientizagdo, entre
outros), considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

(EF12LP15A) Identificar a
Leitura / escuta o estrutura composicional de
Campo da . 1°e s

. - (compartilhada slogans em anuncios pu-
vida publica R 2° S . .

e autdbnoma) blicitarios orais, escritos ou
audiovisuais.

(EF12LP16) Manter a es-
trutura composicional pro-
pria de textos do campo

. da vida publica (anuncios
Leitura / escuta o o -
Campo da . 1°e | publicitarios, campanhas | Estrutura composicio-
. A~ (compartilhada o C
vida publica . 2 de conscientizagcdo, entre nal do texto

e autbnoma) . .
outros), inclusive o uso de

imagens, na producdo es-
crita de cada um desses
géneros.

Compreensao em
leitura

Slogan em anuncio
publicitario
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Campo da
vida publica

Escrita (com-
partilhada e
autbnoma)

1°e
20

(EF12LP12A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, tex-
tos do campo da vida pu-
blica (slogans, anuncios
publicitarios, campanhas
de conscientizagdo. entre
outros), considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

(EF12LP12B) Revisar e
editar slogans, anuncios
publicitarios, campanhas
de conscientizagdo, entre
outros textos produzidos,
cuidando da apresentacéao
final do texto.

Producao Escrita

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

1°e
20

(EF12LP10) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, textos
do campo da vida publica
(regras, regulamentos, en-
tre outros), considerando
a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida publica

Oralidade Es-
crita
(compartilhada
e autbnoma)

1°e
20

(EF12LP13) Planejar e
produzir, em colaboracéo
com os colegas e com a
ajuda do professor, textos
do campo da vida publi-
ca (regras, regulamentos,
entre outros), para serem
oralizados por meio de fer-
ramentas digitais, conside-
rando a situacdo comuni-
cativa, o tema/ assunto, a
estrutura composicional e
o estilo do género.

Producéo de texto
oral e escrito
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(EF12LP17) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, tex-
tos do campo das prati-
cas de estudo e pesquisa
Campo das Lei (enunciados de tarefas
r eitura / escuta o : .
praticas de (compartilhada 1°e | escolares, diagramas,| Compreensao em
estudo e N 2° | curiosidades, relatos de leitura
. e autbnoma) . .
pesquisa experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia,
entre outros), consideran-
do a situagdo comunicati-
va, o tema/assunto, a es-
trutura composicional e o
estilo do género.

(EF15LP01) Compreender
a fungdo social de textos
que circulam em campos
da vida social dos quais
Todos os Leitura / escuta 1° a0 participa cotidianamente
campos de | (compartilhada 50 (na casa, na rua, na co-
atuacao e auténoma) munidade, na escola) e
em diferentes midias: im-
pressa, de massa e digital,
reconhecendo a situagao
comunicativa.

Compreensdo em
leitura

Condigdes de produ-
¢ao e recepgao de
textos
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Leitura / escuta

Todos os (compartilhada
campos de e
atuagao autébnoma)

1°ao
50

(EF15LP02) Estabelecer
expectativas em relagao
ao texto que vai ler (pres-
suposi¢coes antecipadoras
dos sentidos, da forma e
da fungao social do texto),
apoiando-se em seus co-
nhecimentos prévios sobre
as condi¢des de producao
e recepgao desse texto, o
género, o suporte e o0 uni-
verso tematico, bem como
sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, ima-
gens, dados da prépria
obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacoes
e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura
de textos, checando a ade-
quacao das hipéteses rea-
lizadas.

(EF15LP02A) Estabelecer
expectativas em relagao
ao texto que vai ler (pres-
suposi¢coes antecipadoras
dos sentidos), a partir de
conhecimentos prévios so-
bre as condigdes de produ-
¢ao e recepgao do género
textual, o suporte e o uni-
verso tematico, bem como
de recursos graficos, ima-
gens, dados da obra (in-
dice, prefacio etc.), entre
outros elementos.

(EF15LP02B)  Confirmar
(ou nao) antecipacdes e
inferéncias realizadas an-
tes e durante a leitura do
género textual.

Estratégia de
leitura

Todos os Leitura / escuta
campos de | (compartilhada
atuacgéao e autbnoma)

1° ao
50

(EF15LP03) Localizar in-
formagdes explicitas em
textos de diferentes géne-
ros textuais.

Estratégia de leitura
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(EF15LP04) Compreender,
na leitura de textos multis-
1° ao | semidticos, o efeito de sen-

5° | tido produzido pelo uso de
recursos expressivos grafi-
co-visuais.

(EF15LP0O5A) Planejar o
texto que sera produzido,
com a ajuda do professor,
conforme a situagdo co-
municativa (quem escre-
ve, para quem, para qué,
quando e onde escreve), o
meio/suporte de circulagao
do texto (impresso/digital)
e as caracteristicas do gé- Planejamento de
nero. texto

Todos os Leitura / escuta
campos de | (compartilhada
atuacéo e autbnoma)

Estratégia de leitura

Todos os Escrita (com-
campos de partilhada e
atuacao auténoma)

1°ao

5° | (EF15LP05B) Pesquisar, | Pesquisa de informa-
em meios impressos e/ou coes
digitais, informagdes ne-
cessarias a producado do
texto, organizando os da-
dos e as fontes pesquisa-
das em topicos.

(EF15LP05C) Produzir tex-
tos de diferentes géneros
textuais, considerando a
situagcado comunicativa.

(EF15LP06) Reler e revi-
sar, em colaboragdo com
0s colegas e com a ajuda
do professor, o texto pro-
duzido, fazendo cortes,
1° ao | acréscimos, reformulagdes
5° e corregbes em relacéo a
aspectos discursivos (re-
lacionadosao género) e
aspectos  linguistico-dis-
cursivos (relacionados a
lingua).

Todos os Escrita (com-
campos de partilhada e
atuacao autbnoma)

Revisao de textos
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Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiodtica

1°ao
50

(EF15LP0O7A) Editar, em
colaboragdo com os co-
legas e com a ajuda do
professor, a versao final do
texto em suporte adequa-
do (impresso ou digital).

(EF15LPO7B) Inserir a edi-
¢ao final do texto, quando
for o caso, fotos, ilustra-
¢bes e outros recursos gra-
fico-visuais.

Edicao de textos

Todos os
campos de
atuacao

Escrita (com-
partilhada e
autébnoma)

1°ao
50

(EF15LP08) Utilizar sof-
tware, inclusive programas
de edigdo de texto, para
editar e publicar os textos
produzidos, explorando os
recursos multissemiodticos
disponiveis.

Utilizagao de tecnolo-
gia digital

Todos os
campos de
atuagao

Oralidade

1°ao
50

(EF15LP13) Identificar a
finalidade comunicativa de
géneros textuais orais, em
diferentes situagdes comu-
nicativas, por meio de so-
licitagdo de informacdes,
apresentagao de opinides,
relato de experiéncias, en-
tre outros.

Producgao oral

Finalidade comuni-
cativa

Todos os
campos de
atuacao

Oralidade

1° ao
50

(EF15LP10) Escutar com
atencao, falas de professo-
res e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao
tema e solicitando esclare-
cimentos sempre que ne-
cessario.

Produgéo Oral

Formulacao de per-
guntas

Todos os
campos de
atuacao

Oralidade

1°ao
50

(EF15LP11) Reconhecer
caracteristicas da conver-
sacao espontanea presen-
cial, respeitando os turnos
de fala, selecionando e
utilizando, durante a con-
versacao, formas de tra-
tamento adequadas, de
acordo com a situacao co-
municativa e o papel social
do interlocutor.

Caracteristicas da
conversagao espon-
tanea
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Todos os
campos de
atuacao

Oralidade

1°ao
50

(EF15LP09) Expressar-se
em situagdes de intercam-
bio oral, com clareza, pre-
ocupando-se em ser com-
preendido pelo interlocutor
e usando a palavra com
tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo ade-
quado.

Producéo oral

Intercambio
conversacional em
sala de aula

Todos os
campos de
atuacéao

Oralidade

1°ao
50

(EF15LP12) Atribuir senti-
do a aspectos nao linguis-
ticos (paralinguisticos),
observados na fala, como
direcao do olhar, riso, ges-
tos, movimentos da cabe-
¢a (de concordancia ou
discordancia), expressao
corporal e tom de voz.

Aspectos nao
linguisticos
(paralinguisticos)

Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

1°ao
50

(EF15LP15) Reconhecer
que os textos literarios fa-
zem parte do mundo da
ficcdo e apresentam uma
dimensao ludica, de en-
cantamento, valorizando-
os, em sua diversidade
cultural, como patriménio
artistico da humanidade.

Formacéo do leitor
literario

Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

1° ao
50

(EF15LP16) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, textos
do campo artistico-literario
(contos populares, de fa-
das, acumulativos, de as-
sombracgao, entre outros).

Compreensdo em
leitura

Campo da
vida cotidiana

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

1°ao
50

(EF15LP14) Construir o
sentido de histérias em
quadrinhos e tirinhas, re-
lacionando imagens e pa-
lavras e interpretando re-
cursos graficos (tipos de
balées, de letras, onoma-
topeias).

Compreenséo em
leitura

Leitura de texto
verbal e ndo-verbal
(verbo-visual)

Campo artis-
tico-literario

Oralidade

1°ao
50

(EF15LP19) Recontar,
com e sem o apoio de ima-
gem, textos literarios lidos
pelo professor (contos, len-
das, crbnicas, entre outros)
e/ou pelo préprio aluno.

Reconto de historias

Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

1°ao
50

(EF15LP18)  Relacionar
texto verbal a ilustragdes
e outros recursos graficos.

Formacéo do leitor

Leitura multissemi-
otica
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Campo
artistico-lite-
rario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

1°ao
50

(EF15LP17) Apreciar po-
emas concretos (visuais),
observando efeitos de sen-
tido criados pela estrutura
composicional do texto:
distribuicdo e diagramacéao
do texto, tipos de letras,
ilustragcdes e outros efeitos
visuais.

Apreciagao de texto
poético

Estrutura composicio-
nal do texto poético

Campo
artistico-lite-
rario

Apreciacao
estética/Estilo

1°ao
50

(EF12LP18) Apreciar poe-
mas e outros textos versi-
ficados, observando rimas,
sonoridades, jogos de pa-
lavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensao
de encantamento, jogo e
fruicao.

Apreciagao de texto
poético

Estrutura composicio-
nal do texto poético

Todos os
campos de
atuacao

Analise
linguistica /
semiodtica

20

(EFO2LPO1) Utilizar, ao
produzir o texto, grafia cor-
reta de palavras conheci-
das ou com estruturas sila-
bicas ja dominadas, letras
mailsculas em inicio de
frases e em substantivos
préprios, segmentagao en-
tre as palavras, ponto final,
ponto de interrogagdo e
ponto de exclamacao.

(EFO2LPO1A) Grafar cor-
retamente palavras conhe-
cidas/familiares.

(EFO2LP01B) Utilizar le-
tras mailsculas em inicio
de frases e em substanti-
VOS proprios.

Substantivos préprios

Grafia de palavras
conhecidas/ familia-
res

Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semidtica
(Alfabetizagéo)

20

(EFO2LP0O2) Grafar pa-
lavras desconhecidas
apoiando-se no som € na
grafia de palavras familia-
res e/ou estaveis.

Construgao do siste-
ma alfabético

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizacao)

20

(EFO2LPO03) Grafar corre-
tamente palavras com cor-
respondéncias regulares
diretas (f/v, t/d, p/b) e cor-
respondéncias regulares
contextuais (c/qu; g/gu, r/
rr, s/z inicial).

Ortografia

{& Siizano




(EFO2LP04) Grafar cor-
retamente palavras com

Todos os Andlise linguis- ditongos (vassoura, te-
campos de | tica/ semidtica 2° | soura), digrafos (repolho, Ortografia
atuacéo (Ortografizagao) queijo, passeio) e encon-
tros consonantais (graveto,
bloco).
Todos os | Andlise linguis- (EFO2LPOS) Grafar - cor-
. S o |retamente palavras com .
campos de | tica/ semidtica 2 : Ortografia
atuagdo (Ortografizacao) marcas de nasalidade (m,
n, sinal grafico til).
Leitura / escuta (EF02L'P10) Comprgender Compreensao em
: os efeitos de sentido de .
Todos os (compartilhada ~ leitura
A o palavras e/ ou expressoes,
campos de e autbnoma) 2 . ~ S
~ pela aproximagao (sinoni- L .
atuacéao A , . L7 . | Sinonimia e antoni-
Andlise linguis- mia) ou oposi¢do (antoni- .
. S . R mia
tica / semidtica mia) de significados.
(EFO2LP11)  Compreen-
der os efeitos de sentido
Todos os T . .
Andlise linguis- o produzidos pelo uso de Aumentativo/
campos de . 2 . Lo L
~ tica / semiodtica aumentativo e diminutivo, diminutivo
atuacéao
como, por exemplo, 0s su-
fixos -&0, -inho e -zinho.
(EFO2LPQ7) Escrever pa-
lavras, frases, textos cur-
tos nas formas imprensa e
cursiva.
(EFO2LPO7A) Planejar e
produzir textos conheci-
dos de diferentes géneros,
Todos os Escrita (com- considerando a situacao Producéo escrita
campos de partilhada e 2° | comunicativa, o tema/as-
atuacao autbnoma) sunto, a estrutura compo- Letra cursiva
sicional, o estilo e a finali-
dade do género.
(EFO2LPO7B) Revisar e
editar os textos produzi-
dos, utilizando a letra cursi-
va e cuidando da apresen-
tagao final do texto.
Todos os TR (EF02LPO06) Acentuar, cor- )
Analise linguis- o Ortografia/
campos de . S 2 retamente, palavras de uso ~
~ tica / semidtica Acentuagao
atuacao frequente.
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Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semidtica

20

(EFO2LP09) Pontuar os
textos produzidos, usando
diferentes sinais de pon-
tuagdo (ponto final, ponto
de exclamacgao, ponto de
interrogacao, virgula e re-
ticéncias), segundo as ca-
racteristicas préprias dos
diferentes géneros.

Pontuagao

Campo artis-
tico-literario

Oralidade

20

(EFO2LP15) Cantar canti-
gas e cangdes, mantendo
ritmo e melodia.

Recitacéo

Campo da
vida cotidiana

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

20

(EFO2LP12) Ler e com-
preender cantigas, quadri-
nhas, entre outros textos
do campo da vida cotidia-
na, com certa autonomia,
considerando a situacgao
comunicativa, o tema/as-
sunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.

Compreensao em
leitura

Campo artis-
tico-literario

Leitura (com-
partilhada e
autébnoma)

20

(EFO2LP29) Observar a
estrutura  composicional
de poemas concretos (vi-
suais), bem como de ilus-
tracbes e outros recursos
visuais, para compreender
seus efeitos de sentido.

Estrutura composicio-
nal do texto poético
concreto (visual)

Efeitos de sentido

Campo artis-
tico-literario

Leitura (com-
partilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP28) Reconhecer
o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua re-
solucdo, além de palavras,
expressbes e frases que
caracterizam personagens
e ambientes.

Compreensdo em
leitura

Conflito gerador em
textos narrativos

Campo artis-
tico-literario

Andlise linguis-
tica / semidtica

20

(EFO2LP17) Identificar e
utilizar expressdes que
marcam a passagem do
tempo (antes, ontem, ha
muito tempo) e a sequén-
cia das agbes (no dia se-
guinte, ao anoitecer, logo
depois, mais tarde), na
leitura de textos do campo
artistico-literario (contos de
fadas, maravilhosos, popu-
lares, fabulas, cronicas).

Advérbios e locucbes
adverbiais de tempo
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(EFO2LP27) Reescrever
textos narrativos literarios
lidos pelo professor.

(EFO2LP27A) Planejar e
produzir, com a colabora-
¢ado de colegas e a ajuda
do professor, diferentes
textos do campo artistico-
-literario (contos de fadas,
maravilhosos, populares,
Escrita (com- fabulas, crbénicas, entre
partilhada e 2° outros), considerando a Producéo escrita
autbnoma) situacdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Campo artis-
tico-literario

(EFO2LP27B) Revisar e
editar contos de fadas,
maravilhosos, populares,
entre outros textos produ-
zidos, cuidando da apre-
sentacgéo final do texto.

(EFO2LP16A) Ler e com-
preender diferentes textos
do campo da vida cotidiana
(bilhetes, recados, avisos,
cartas, receitas, relatos,
entre outros), consideran-
do a situagdo comunicati-
va, o tema/assunto, a es-| Compreensédo em
Escrita / leitura trutura composicional e o leitura
(compartilhada 2° | estilo do género.
e autdbnoma) Estrutura composicio-
(EFO2LP16B) Identificar nal do texto

e manter a estrutura com-
posicional especifica de
bilhetes, recados, avisos,
cartas, receitas, relatos,
entre outros textos (digitais
Ou impressos).

Campo da
vida cotidiana
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Campo da
vida cotidiana

Escrita (com-
partilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP13A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, bilhe-
tes, cartas entre outros
textos do campo da vida
cotidiana (impresso ou
digital), considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Produgéo escrita

Campo da
vida publica

Leitura (com-
partilhada e
auténoma)

20

(EFO2LP14) Ler e compre-
ender diferentes textos do
campo da vida publica uti-
lizados para a divulgacéo
de eventos da escola ou
da comunidade (convite,
propaganda, comunica-
do, carta, bilhete, convo-
cagdo), considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida publica

Escrita (com-
partilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP18A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com

a ajuda do professor, tex-
tos para a divulgacédo de
eventos da escola ou da
comunidade (convite, pro-
paganda, comunicado,
carta, bilhete, convoca-
¢ao), utilizando linguagem
persuasiva € elementos
textuais visuais (tamanho
da letra, leiaute, imagens),
considerando a situacao
comunicativa, o temal/as-
sunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.

(EFO2LP18B) Revisar e
editar convite, propagan-
da, comunicado, carta, bi-
Ihete, convocacdo, entre
outros textos produzidos,
cuidando da apresentacgéao
final do texto.

Compreensao em
leitura

Producéo escrita
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Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

20

(EFO2LP26) Ler e com-
preender, em colaboragéo
com os colegas e com a
ajuda do professor, noti-
cias, entre outros textos do
campo da vida publica, que
possam ser oralizados

(em audio ou video) para
compor um jornal falado,
considerando a situacao
de comunicagdo, o tema/
assunto, a estrutura com-
posicional e o estilo do gé-
nero.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida publica

Oralidade e
Escrita
(compartilhada
e
autbnoma)

20

(EFO2LP19A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, noti-
cias, entre outros textos
do campo da vida publica,
que possam ser oralizados
(em audio ou video) para
compor um jornal falado,
considerando a situacao
de comunicagao, o tema/
assunto, a estrutura com-
posicional e o estilo do gé-
nero.

(EFO2LP19B) Revisar no-
ticias, entre outros textos
produzidos para serem
oralizados em um jornal
falado, utilizando recursos
de audio ou video.

Producéo de texto
oral e escrito

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

20

(EFO2LP20) Reconhecer
a fungéo social de textos
utilizados para apresentar
informacgdes coletadas em
atividades de pesquisa (re-
sumos, mapas conceituais,
fichas técnicas, relatos de
experiéncias, entre ou-
tros).

Reconstrugao das
condigdes de produ-
gaoe
recepcgao de textos

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

20

(EFO2LP21) Ler e compre-
ender, com a mediagao do
professor, diferentes tex-
tos expositivos (resumos,
fichas técnicas, relatos de
experiéncias, vocé sabia
que?, entre outros), em di-
ferentes ambientes digitais
de pesquisa, conhecendo
suas possibilidades.

Compreensao em
leitura

Pesquisa
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Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade e
Escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

20

(EFO2LP25) Identificar e
manter a situagdo comu-
nicativa, o tema/assunto,
a estrutura composicional
e o estilo proprio de tex-
tos expositivos (resumos,
fichas técnicas, relatos de
experiéncias, vocé sabia
que?, entre outros), em di-
ferentes ambientes digitais
de pesquisa, inclusive em
suas versodes orais.

Compreensao em
leitura

Produgéo de texto
oral e escrito

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Oralidade e
Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

20

(EFO2LP24A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, dife-
rentes textos das praticas
de estudo e pesquisa (re-
sumos, fichas técnicas, re-
latos de experiéncias, vocé
sabia que?, entre outros),
que possam ser oralizados
em audio ou video, consi-
derando a situagdo comu-
nicativa, o tema/ assunto,
a estrutura composicional
e o estilo do género.

(EFO2LP24B) Revisar di-
ferentes textos expositi-
vos produzidos (resumos,
fichas técnicas, relatos de
experiéncias, vocé sabia
que?, entre outros), para
serem oralizados em audio
ou video.

Producéo de texto
oral e escrito

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura (com-
partilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP23) Ler e com-
preender, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, verbe-
tes de enciclopédia, entre
outros textos do campo
das praticas de estudo e
pesquisa (digitais ou im-
pressos), considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura
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Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Escrita (com-
partilhada e
autbnoma)

20

(EFO2LP22A) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas e com a
ajuda do professor, verbe-
tes de enciclopédia, entre
outros textos do campo
das praticas de estudo e
pesquisa (digitais ou im-
pressos), considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

(EFO2LP22B) Revisar e
editar verbetes de enciclo-
pédia, entre outros textos
(digitais ou impressos) pro-
duzidos.

Produgéo escrita

Todos os
campos de
atuacao

Andlise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagéo)

30

(EFO3LPO1) Grafar corre-
tamente palavras com cor-
respondéncias regulares
contextuais — r/rr, m (p/b),
c/qu, g/gu, o/u e eli (final
em oxitonas).

Ortografia

Pontuacgéao

Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

30

(EFO3LPO02A) Grafar corre-
tamente palavras com cor-
respondéncias regulares
morfolégico-gramaticais
- U e L (verbos), AM e AO
(verbos).

(EFO3LP02B) Acentuar pa-
lavras de uso frequente.

Ortografia

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

30

(EFO3LPO3A) Grafar cor-
retamente palavras de uso
frequente, com marcas de
nasalizacgao (til, m, n) e di-
grafos ( Ih, nh, ch).

(EFO3LPO3B) Eliminar er-
ros ortograficos por inter-
feréncia da fala (reducao
de ditongos e gerundios,
omissédo de R em final de
verbos).

Ortografia
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Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

30

(EFO3LPO5) Identificar o
numero de silabas de pa-
lavras, a partir dos textos
lidos, classificando-as em
monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas
para compreender as re-
gras de acentuagéo grafi-
ca.

Separagao de silabas
Classificagao de
palavras pelo nimero
de silabas

Acentuagao

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao

30

(EFO3LPOBA) Identificar a
silaba ténica das palavras.

(EFO3LPO6B) Classifi-
car as palavras quanto a
posicdo da silaba tbnica:
oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas, para com-
preender as regras de
acentuagao de palavras.

Silaba ténica

Classificagao de
palavras pela posi¢cao
da silaba ténica

Todos os
campos de
atuacao

Andlise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

30

(EFO3LP04) Usar acento
grafico (agudo ou circun-
flexo) em monossilabos t6-
nicos terminados em a, e,
0 e em palavras oxitonas
terminadas em a, e, o, se-
guidas ou nao de s.

(EFO3LPO4A) Acentuar
corretamente palavras de
uso frequente.

(EFO3LP04B) Compreen-
der a regra de acentuagao
das proparoxitonas.

(EFO3LP04C)
corretamente
proparoxitonas.

Acentuar
palavras

Acentuacao/
proparoxitonas

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semiodtica

30

(EFO3LPO7A) Analisar os
efeitos de sentido provo-
cados pelo uso da pontu-
acao (ponto final, ponto
de interrogacéo, ponto de
exclamacgao, dois-pontos e
travessao).

(EFO3LPO7B) Pontuar cor-
retamente textos, usando
ponto final, ponto de excla-
macao, ponto de interroga-
¢ao e reticéncias, segundo
as caracteristicas proprias
dos diferentes géneros.

Pontuagao
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Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

30

(EFO3LP08) Compreen-
der a funcao de elementos
gramaticais como substan-
tivos, adjetivos e verbos,
na articulagdo das ideias
do texto.

Substantivos, adjeti-
vos e verbos

Todos os
campos de
atuacao

Andlise linguis-
tica / semiodtica

30

(EFO3LP10) Atribuir senti-
do a palavras pouco fami-
liares ou frequentes, como,
por exemplo, palavras com
prefixos (in/im-incompleto,
pré-conceito) e sufixos (ra-
pidamente, pe-zinho).

Prefixos e sufixos

Campo artis-
tico-literario

Leitura (com-
partilhada e
autdbnoma)

Andlise linguis-
tica / semiodtica

30

(EFO3LP0O9A) Ler e com-
preender cordéis, repen-
tes, entre outros textos do
campo artistico-literario,

considerando a situacao
comunicativa, o temal/as-
sunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.

(EFO3LPO09) Identificar,
em textos, adjetivos e sua
fungdo de atribuicdo de
propriedades aos substan-
tivos.

(EFO3LP09B) Compreen-
der a fungédo de adjetivos
e locucbes adjetivas para
a caracterizagédo de per-
sonagens e ambientes, na
leitura de diferentes textos,
como contos, cordéis, en-
tre outros.

Compreensao em
leitura

Adjetivos/Locucgbes
Adjetivas

Campo artis-
tico-literario

Oralidade

30

(EFO3LP27) Recitar cor-
del, cantar repentes e em-
boladas, observando rimas
e mantendo ritmo e melo-
dia.

Recitacao
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(EFO3LP22) Planejar e
produzir, em colaboragao
com os colegas, telejornal
para publico infantil com al-
gumas noticias e textos de
campanhas que possam
ser repassados oralmente
ou em meio digital, em au-
dio ou video, considerando

a situacdo comunicativa,

a organizagdo especifica

da fala nesses géneros e

o tema/assunto/ finalidade

dos textos.

Escrita (com-
partilhada e 3° [ (EFO3LP22A) Planejar e Producéo escrita
autbnoma) produzir cordéis, repentes,

entre outros textos do cam-

po artistico-literario que

contenham rimas, ritmo e

melodia, considerando a

situagdo comunicativa, o

tema/assunto, a estrutura

composicional e o estilo do
género.

Campo artis-
tico-literario

(EFO3LP22B) Revisar e
editar cordéis, repentes,
entre outros textos do cam-
po artistico-literario produ-
zidos.

(EFO3LP11) Ler e com-
preender, com autonomia,
instrugcbes de montagem,
regras de jogo, regras de
brincadeiras, entre outros
textos do campo da vida
cotidiana, compreendendo | Compreensao em
a situagdo comunicativa, leitura

o tema/assunto, a estrutu-
ra composicional e o esti-
lo préprio de cada género
(predominio de verbos no
imperativo ou infinitivo, por
exemplo).

Leitura / escuta
(compartilhada 3°
e autdbnoma)

Campo da
vida cotidiana
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Campo da
vida cotidiana

Escrita (com-
partilhada e
auténoma)

30

(EFO3LP14) Planejar e
produzir instrucdes de
montagem, regras de jogo,
regras de brincadeiras, en-
tre outros textos do campo
da vida cotidiana, conside-
rando a situagdo comuni-
cativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e
o estilo do género.

Producéo escrita

Campo da
vida cotidiana

Escrita (com-
partilhada e
autébnoma)

30

(EFO3LP17) Identificar e
manter, na leitura de cartas
pessoais, entre outros tex-
tos do campo da vida co-
tidiana, a situagdo comu-
nicativa, o tema/assunto,
a estrutura composicional
(predominio de data, sau-
dagao, despedida, assina-
tura) e o estilo proprio de
géneros epistolares.

Compreensdo em
leitura

Producéo escrita

Campo da
vida cotidiana

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

30

(EFO3LP12) Ler e com-
preender, com autonomia,
cartas pessoais, entre
outros textos do campo
da vida cotidiana, que ex-
pressam sentimentos e
opinides, considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Compreenséo em
leitura

Campo da
vida cotidiana

Escrita (com-
partilhada e
autébnoma)

30

(EFO3LP13) Planejar e
produzir cartas pessoais,
entre outros textos do cam-
po da vida cotidiana, que
expressam sentimentos e
opinides, considerando a
situacdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Producéo escrita
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Campo da
vida cotidiana

Leitura / escrita
(compartilhada
e autdbnoma)

30

(EFO3LP16)
e reproduzir,
injuntivos instrucionais
(receitas, instrugbes de
montagem, digitais ou im-
pressos), a formatagao
prépria desses textos (ver-
bos imperativos, indicagao
de passos a serem segui-
dos) e a diagramacao es-
pecifica dos textos desses
géneros (lista de ingredien-
tes ou materiais e instru-
¢bes de execugdo — “modo
de fazer”).

Identificar
em textos

Compreensao em
leitura

Campo da
vida cotidiana

Oralidade e
Escrita
(compartilhada
e autbnoma)

30

(EFO3LP15A) Assistir a
programas culinarios, na
TV ou internet.

(EFO3LP15B) Produzir
receitas, considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género, para serem orali-
zadas, utilizando recursos
de audio ou video.

Produgéo de texto
oral e escrito

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

30

(EFO3LP18) Ler e compre-
ender, com autonomia,
cartas dirigidas a veiculos
da midia impressa ou di-
gital (cartas de leitor e de
reclamagao, entre outros
textos do campo da vida
publica), considerando a
situacdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida publica

Analise linguis-
tica / semiodtica

30

(EFO3LP23) Analisar o
efeito de sentido do uso de
adjetivos em cartas dirigi-
das a veiculos da midia im-
pressa ou digital (cartas do
leitor, de reclamacgéo, entre
outros textos do campo da
vida publica).

Adjetivos
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(EFO3LP20A) Planejar e
produzir cartas dirigidas a
veiculos da midia impres-
sa ou digital (cartas do lei-
tor, de reclamagéao, entre
outros textos do campo da
vida publica), com opiniées
e criticas, de acordo com
a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

Escrita (com-
partilhada e 3°
autdbnoma)

Campo da
vida publica

Produgéo escrita

(EFO3LP20B) Revisar e
editar cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa
ou digital (cartas do leitor,
de reclamacao, entre ou-
tros textos do campo da
vida publica) produzidas,
cuidando da apresentagao
final do texto.

(EFO3LP19) Identificar e
discutir o propdsito do uso
de recursos de persuasao
(cores, imagens, escolha
de palavras, jogo de pala-
vras, tamanho de letras)
em textos publicitarios e
de propaganda, como ele-
mentos de convencimento.

(EFO3LP19A) Ler e com-
preender anlincios/campa-| Compreensao em
nhas publicitarias de cons- leitura
cientizagdo, entre outros
textos do campo da vida| Recursos de persu-
publica. asao

Leitura / escuta
(compartilhada 3°
e autbnoma)

Campo da
vida publica

(EFO3LP19B) Compreen-
der os efeitos de sentido
de recursos de persuasao,
como cores, imagens, es-
colha de palavras, jogo
de palavras, tamanho de
letras, em anuncios/cam-
panhas publicitarias de
conscientizagédo, como ele-
mentos de convencimento/
argumentacéo.
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(EFO3LP21A) Planejar e
produzir anuncios/cam-
panhas publicitarias de
conscientizagao, entre ou-
tros textos do campo da
vida publica, que possam
ser oralizados em audio
ou video, observando os
recursos de persuasao uti-
lizados (cores, imagens,
Oralidade e slogan, escolha de pala-
Escrita vras, jogo de palavras, ta-
(compartilhada 3° | manho e tipo de letras) e
e considerando a situacgao

autébnoma) comunicativa, o temalas-
sunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.

Campo da
vida publica

Producéo oral e
escrita

(EFO3LP21B) Revisar
nuncios/campanhas  pu-
blicitarias de conscienti-
zagao, entre outros textos
produzidos, para serem
oralizados, utilizando re-
cursos em audio ou video.

(EFO3LP24) Ler/ouvir e
compreender, com autono-
mia, relatos de observagao
e de pesquisas, relatérios,
artigos cientificos, vocé
Leitura / escuta sabia qué?, resumos, en-
(compartilhada 3° | tre outros textos do campo
e autbnoma) das praticas de estudo e
pesquisa, considerando a
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do
género.

(EFO3LP26) Identificar e
manter a estrutura compo-
sicional de relatos de ob-
servacdo e de pesquisas
(etapas, listas de itens, ta-
belas, ilustragdes, graficos,
resumo de resultados), re-
latdrios, artigos cientificos,
vocé sabia qué?, resumos,
entre outros textos do cam-
po das praticas de estudo
€ pesquisa.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Compreensao em
leitura/escuta

Compreensao em

Campo das leitura

praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escrita
(compartilhada 3°
e autbnoma) Estrutura composicio-

nal do texto
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Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Escrita (escrita
compartilhada e
autbnoma)

30

(EFO3LP25A) Planejar e
produzir relatérios, arti-
gos cientificos, vocé sabia
qué?, resumos, entre ou-
tros textos, cuja finalidade
€ a apresentacdo de re-
sultados de observagdes
e pesquisas realizadas a
partir de diferentes fontes
de informagdes, conside-
rando a situagdo comuni-
cativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e
o estilo do género.

(EFO3LP25B) Revisar e
editar relatérios, artigos
cientificos, vocé sabia
qué?, resumos, entre ou-
tros textos produzidos,
cuidando da apresentacao
final do texto e incluindo,
quando pertinente ao gé-
nero, imagens, diagramas,
graficos e/ou tabelas.

Producéo escrita

Todos os
campos de
atuacao

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

3°, 4°,

(EF35LPO01) Ler e compre-
ender, silenciosamente e,
em seguida, em voz alta,
com autonomia e fluéncia,
géneros textuais variados.

Fluéncia de leitura
Compreensao em
leitura

Todos os
campos de
atuacao

Leitura / escuta
(compartilhada
e
autdbnoma)

3°, 4°,

(EF35LP02) Selecionar li-
vros da biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da sala
de aula e/ou disponiveis
em meios digitais para lei-
tura individual, justificando
a escolha e compartilhan-
do com o0s colegas sua
opinido, apos a leitura.

Formacéo do leitor

Todos os
campos de
atuacao

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

3°, 4°,

(EF35LP03) Identificar a
ideia central de textos de
diferentes géneros (assun-
to/tema),  demonstrando
compreensao global.

Estratégia de leitura
Compreensao em
leitura

Todos os
campos de
atuacao

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

(EF35LP05) Inferir o senti-
do de palavras ou expres-
sdes desconhecidas, na
leitura de textos de diferen-
tes géneros.

Estratégia de leitura
Compreensao em
leitura
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Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semiodtica

3°, 4°,

(EF35LP06) Compreender
as relagbes coesivas es-
tabelecidas entre as partes
de um texto, identificando
substituicbes lexicais (de
substantivos por sindoni-
mos) ou pronominais (uso
de pronomes pessoais,
possessivos, demonstrati-
vos), que contribuem para
a continuidade do texto.

Coeséao textual

Todos os
campos de
atuacéao

Andlise linguis-
tica / semiodtica

3°, 4°,

(EF35LP07) Utilizar co-
nhecimentos linguisticos
e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas
de concordancia nominal
e verbal, pontuacgao (ponto
final, ponto de exclamagéo,
ponto de interrogagéo, vir-
gulas em enumeracgdes) e
pontuagdo do discurso di-
reto, quando for o caso.

Convencgoes da
escrita

Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semiodtica

3°, 4°,

(EF35LP08) Utilizar re-
cursos de referenciagao
(por substituicdo lexical ou
por pronomes pessoais,
possessivos e demonstra-
tivos), vocabulario apro-
priado ao género, recur-
sos de coesdo pronominal
(pronomes anaféricos) e
articuladores de relagdes
de sentido (tempo, causa,
oposigao, conclusédo, com-
paragdo), com nivel sufi-
ciente de informatividade.

Coesao textual

Todos os
campos de
atuacao

Escrita (escrita
compartilhada e
autbnoma)

3°, 4°,

(EF35LP09) Empregar
marcas de segmentagao
em fungéo do projeto textu-
al e das restrigdes impos-
tas pelos géneros: titulo
e subtitulo, paragrafacao,
insercdo de elementos
paratextuais (notas, box,
figura).

Producéo Escrita Pa-

ragrafacéo e outras

marcas de segmenta-

¢ao do texto

Todos os
campos de
atuacéao

Analise
linguistica /
semiotica
(Ortografizagéo)

3°, 4°,

(EF35LP13) Grafar corre-
tamente palavras irregula-
res de uso frequente, inclu-
sive aquelas com a letra H
inicial.

Ortografia
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(EF35LP12) Consultar o
dicionario para o esclareci-
3°,4° | mento de duvidas sobre a
5° escrita de palavras, espe-
cialmente no caso de irre-
gularidades ortograficas.

(EF35LP10) Identificar
caracteristicas  linguisti-
co-discursivas e compo-
sicionais de géneros do
discurso oral, utilizados em
diferentes situagdes co-
3°, 4°, [ municativas (conversagao Compreensao de
5° | espontanea, conversagao textos orais

telefénica, entrevistas pes-
soais, entrevistas no radio
ou na TV, debate, noticiario
de radio e TV, narragéo de
jogos esportivos no radio e
TV, aula, debate etc.).

(EF35LP11) Ouvir can-
¢des, noticias, entrevistas,
poemas e outros textos
orais, em diferentes varie-
3°, 4°, [ dades linguisticas, iden-
5° |tificando  caracteristicas
regionais, respeitando os
diferentes grupos e cultu-
ras locais e rejeitando pre-
conceitos linguisticos.

(EF35LP16A) Ler/ouvir no-
ticias, cartas de reclama-
¢ao, resenhas entre outros
textos do campo da vida
publica, inclusive em suas
versoes orais.

Todos os Andlise linguis-
campos de | tica/ semidtica
atuacao (Ortografizagao)

Ortografia

Todos os
campos de Oralidade
atuacao

Todos os
campos de Oralidade
atuacao

Variagao linguistica

. . Compreensao em
Leitura/escrita .
30, 4°, leitura

(compartilhada (EF35LP16B) Identificar e

e autdénoma) manter a estrutura compo-
sicional e o estilo proprios
de noticias, cartas de re-
clamagao, resenhas, entre
outros textos do campo da
vida publica, inclusive em
suas versodes orais.

Campo da
vida publica
Producéo escrita
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(EF35LP15) Argumentar
em defesa de pontos de
vista sobre temas polémi-
Campo da Escrita (com- 39, 4° gngr\?il\?gL?:ri\:g;): n?a Zist,zg:
. . partilhada e Lo . Producéo escrita
vida publica autdnoma) 5° | la e/ou na comunidade, na
producéao escrita de cartas
de reclamacéo, resenhas,
entre outros textos do cam-
po da vida publica.
(EF35LP17) Pesquisar e
Campo das _ selecionar, com o aeoio do
préticas de Leitura / gscuta 30 40 professor, mformanges de _
estudo e (comp?rtllhada ,’50 ’ |nter§sse sobre f_enomenos Pesquisa
pesquisa e autdbnoma) sociais e naturais, em tex-
tos que circulam em meios
impressos ou digitais.
(EF35LP18) Escutar, com
atencdo, apresentagoes
Campo das de trabalhos realizadas
praticas de . 3°,4°, [ por colegas, formulando| Escuta e producao
Oralidade . ;
estudo e 5° perguntas pertinentes ao de textos orais
pesquisa tema e solicitando esclare-
cimentos sempre que ne-
cessario.
EF35LP19) Recuperar, em
Campo das situagdes formais de es-
praticas de : 3°,4°, | cuta, as ideias principais Compreensao de
Oralidade o - .
estudo e 5 de exposicdes, apresenta- textos orais
pesquisa ¢oes e palestras das quais
participa.
(EF35LP20) Expor traba-
Ihos ou pesquisas escola-
res, em sala de aula, com
apoio de recursos mul- .
oot | [ e [tsemitconGmagens. | Pefclementoce
estudo e Oralidade ,’50 ' d|_agrama, tabelas etq.),
pesquisa orientando-se por roteiro Exposicao oral
escrito, planejando o tem-
po de fala e adequando a
linguagem a situagédo co-
municativa.
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Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)
Andlise linguis-
tica / semidtica

3°, 4°,

(EF35LP26) Ler e com-
preender, com certa auto-
nomia, textos do campo
artistico-literario, que apre-
sentem diferentes cenarios
e personagens, observan-
do elementos constituintes
das narrativas, tais como
enredo, tempo, espaco,
personagens, narrador € a
construcao do discurso in-
direto e discurso direto.

Compreensao em
leitura

Elementos constituin-
tes das narrativas

Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

3°, 4°,

(EF35LP21) Ler e compre-
ender, de forma autbnoma,
textos literarios de diferen-
tes géneros e extensodes,
inclusive aqueles sem
ilustragdes, estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores.

Formacgéo do leitor
literario

Compreensao em
leitura

Campo artis-
tico-literario

Analise linguis-
tica / semiodtica

3°, 4°,

(EF35LP22) Reconhecer o
uso de dialogos em textos
do campo artistico-literario
(contos, crbnicas, fabulas),
observando os efeitos de
sentido de verbos de dizer
(disse, falou, perguntou) e
de variedades linguisticas
no discurso direto (fala dos
personagens).

Variagdo Linguistica
Discurso direto

Verbos de dizer (de
enunciagao)

Campo artis-
tico-literario

Andlise linguis-
tica / semiodtica

3°, 4°,

(EF35LP30) Diferenciar os
efeitos de sentido decor-
rentes do uso de discurso
direto e indireto e de dife-
rentes verbos de dizer, na
leitura de textos de diferen-
tes géneros.

Discurso direto e
indireto

Verbos de dizer

Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

3°, 4°,

(EF35LP29A) Identificar
cenario, personagem cen-
tral, conflito gerador, reso-
lugdo e foco narrativo, na
leitura de textos do campo
artistico-literario  (contos,
fabulas, cronicas, entre ou-
tros).

(EF35LP29B) Diferenciar
narrativas em primeira e
terceira pessoas e seus
efeitos de sentido.

Compreensao em
leitura

Foco narrativo (12 e
32 pessoas)

{& Siizano




Escrita (com-
partilhada e
auténoma)

Campo artis-
tico-literario

3°, 4°,

(EF35LP25A) Planejar e
produzir, com certa auto-
nomia, contos, fabulas,
lendas, entre outros textos
do campo artistico-literario,
mantendo os elementos
préprios das narrativas fic-
cionais: narrador, persona-
gem, enredo, tempo, espa-
GO e ambiente.
(EF35LP25B) Usar mar-
cadores de tempo, espago
e fala de personagens na
produgéao escrita.
(EF35LP25C) Revisar e
editar contos, fabulas, len-
das, entre outros textos
produzidos, cuidando da
apresentagao final do tex-
to.

Produgéo escrita

Marcadores de tempo
€ espago

Discurso direto

Leitura / escuta
(compartilhada
e auténoma)

Campo artis-
tico-literario

3°, 4°,

(EF35LP27) Ler e com-
preender, com certa auto-
nomia, textos em versos,
explorando recursos so-
noros, como rimas, ali-
teragdes, sons, jogos de
palavras, imagens poéti-
cas (sentidos figurados) e
recursos visuais.

Compreensao em
leitura

Leitura / escuta
(compartilhada
e auténoma)

Campo artis-
tico-literario

3°, 4°,

(EF35LP23) Apreciar poe-
mas e outros textos versi-
ficados, observando rimas,
aliteragcbes e diferentes
modos de divisdo de ver-
sos, estrofes e refrdos e
seus efeitos de sentido.

Apreciacao
estética

Estilo

Leitura / escuta
(compartilhada
e autbnoma)

Campo artis-
tico-literario

3°, 4°,

(EF35LP31) Compreender
efeitos de sentido decor-
rentes do uso de recursos
ritmicos, sonoros e de me-
taforas, na leitura de textos
poéticos.

Compreensao em
leitura

Metafora

Campo artis-

NI Oralidade
tico-literario

(EF35LP28) Declamar po-
emas com fluéncia, ritmo,
respiragao, pausas e ento-
nagcdo adequados a com-
preenséao do texto.

Declamacgao de texto
poético
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Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

30’ 40!

(EF35LP24A) Identificar
a finalidade comunicativa
de textos dramaticos, sua
organizagdo por meio de
dialogos entre os persona-
gens e os marcadores das
falas e de cena.

(EF35LP24B) Apreciar di-
ferentes textos dramaticos.

Compreensao em
leitura

Todos os
campos de
atuacao

Andlise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagéo)

40

(EFO4LPO1A) Grafar, cor-
retamente, palavras com
regularidades contextuais:
J (ja, jo, ju), G (-agem,
-igem, -ugem e -ger/-gir) e
mas/mais, mal/mau.
(EF04LPO01B) Pontuar cor-
retamente textos, usando
ponto final, ponto de excla-
magéo, ponto de interroga-
¢ao e reticéncias, segundo
as caracteristicas proéprias
dos diferentes géneros.

Ortografia
Pontuacgéao

Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

40

(EF04LP02) Grafar, cor-
retamente, palavras com
regularidades  morfoldgi-
co-gramaticais: -esa/ -0so
(adjetivos), -eza (substanti-
vos derivados); L (final de
coletivos) e -ice (substan-
tivos).

Ortografia

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

40

(EFO04LPO8A) Grafar, cor-
retamente, palavras com
regularidades  morfologi-
co-gramaticais terminadas
em -izar/-isar; éncia/ancia/
anga (substantivos deriva-
dos).

(EF04LPO0O8B) Grafar, cor-
retamente, palavras de
uso frequente com J/G,
C, G, SS, SC, CH, X
(EF04LPO0O8C) Grafar,
corretamente, diferentes
porqués (por que, por qué,
porque, porqué).

Ortografia
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Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagao)

40

(EF04LP04) Usar acento
grafico (agudo ou circunfle-
X0) em paroxitonas termi-
nadas em -i(s), -l, -r, -A0(s)

(EFO4LP04A) Compreen-
der a regra de acentuagéao
de monossilabos tdnicos
terminados em A, E, O.

(EF04LP04B) Usar acento
grafico (agudo ou circunfle-
X0) em monossilabos toni-
cos terminados em A, E, O.

(EF04LP04C) Compreen-
der a regra de acentuagéao
de oxitonas terminadas em
A, E, O, seguidas ou nao
de S.

Acentuagao

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semiodtica

40

(EFO4LP0O5A) Compreen-
der os efeitos de sentido
decorrentes do uso de di-
ferentes pontuagdes (pon-
to final, de interrogagéo, de
exclamacao, dois-pontos,
travessao em dialogos).
(EF04LP0O5B) Compreen-
der os efeitos de sentido
decorrentes do uso da vir-
gula em enumeragdes e na
separagcao de vocativo e
aposto.

Pontuacgao
Vocativo/ Aposto

Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semiodtica

40

(EF04LPO06) Identificar e
fazer uso da concordancia
verbal entre substantivo ou
pronome pessoal e verbo,
na leitura e na escrita de
textos de diferentes géne-
ros.

Concordancia verbal
Producéo escrita

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semiodtica

40

(EF04LPO07) Identificar e
fazer uso da concordan-
cia nominal entre artigo,
substantivo e adjetivo - no
masculino e feminino, sin-
gular e plural, na leitura e
na escrita de textos de di-
ferentes géneros.

Concordancia nomi-
nal
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Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(auténoma)

40

(EF04LP10) Ler e com-
preender, com autonomia,
cartas de reclamacgao, en-
tre outros textos do campo
da vida publica, conside-
rando a situagdo comuni-
cativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e
o estilo do género.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida publica

Escrita (auténo-
ma)

40

(EFO4LP11A) Planejar e
produzir, com autonomia,
cartas de reclamacgao, en-
tre outros textos do cam-
po da vida publica, consi-
derando seus elementos
constituintes:  problema,
opinido e argumentos, de
acordo com a situagao co-
municativa, o tema/ assun-
to, a estrutura composicio-
nal e o estilo do género.
(EFO4LP11B) Revisar e
editar cartas de reclama-
¢ao, entre outros textos
produzidos, cuidando da
apresentacao final do tex-
to.

Producéo escrita

Campo da
vida cotidiana

Leitura / escrita
(auténoma)

40

(EF04LP13) Identificar e
manter em instru¢des de
montagem de jogos e brin-
cadeiras (digitais ou im-
pressos), o tema/assunto,
a estrutura composicional
(lista, apresentagéao de ma-
teriais e instrugdes, etapas
do jogo), o estilo (verbos
no imperativo) e a situagao
comunicativa.

Compreensao em
leitura
Produgéo escrita
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Campo da
vida cotidiana

Oralidade

40

(EFO4LP12A) Assistir a
programa infantil com ins-
trugbes de montagem de
jogos e brincadeiras, entre
outros textos do campo da
vida cotidiana, para a pro-
ducao de tutoriais em au-
dio ou video.

(EF04LP12B) Planejar e
produzir tutoriais em audio
ou video, a partir dos pro-
gramas assistidos.

Produgéo de texto
oral e audiovisual

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(autbnoma)

40

(EF04LP14) Identificar em
noticias, cartas de leitor,
comentarios, posts entre
outros textos do campo da
vida publica, fatos, partici-
pantes, local e momento/
tempo da ocorréncia do
fato/assunto comentado.

Compreensao em
leitura

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(autbnoma)

40

(EF04LP15) Distinguir fa-
tos de opinides/sugestdes
em textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios
etc.).

(EFO4LP15A) Ler e com-
preender noticias, cartas
de leitor, comentarios,
posts, entre outros textos
do campo da vida publica.

(EF04LP15B) Distinguir fa-
tos de opinibes/ sugestdes
na leitura de diferentes tex-
tos do campo da vida publi-
ca (noticias, cartas de lei-
tor, comentarios, posts...).

Compreensao em
leitura
Fato e opiniao
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(EFO4LP16A) Planejar e
produzir noticias sobre as-
suntos de interesse do uni-
verso escolar (digitais ou
impressas), considerando
a situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
4° [ composicional e o estilo do Produgéo escrita
género.

Campo da | Escrita (auténo-
vida publica ma)

(EFO4LP16B) Revisar e
editar noticias produzidas,
considerando a situacao
comunicativa, o tema/as-
sunto, a estrutura

(EFO4LP18A) Analisar o
padrao entonacional de
ancoras, reporteres, entre-
vistadores e entrevistados
em jornais radiofonicos.

Compreensao em
escuta

Campo da . o ~
vida publica Oralidade 4 | (EFo4LP18B) Analisar o |AASPeCtos nao linguis-
ticos (paralinguisti-

padrao entonacional, a ex-

pressao facial e corporal cos)
de ancoras, reporteres, en-
trevistadores e entrevista-
dos em jornais televisivos.

(EFO4LP17A) Planejar e
produzir noticias e entre-
vistas para jornais radio-
fénicos, televisivos ou de
internet, orientando-se por
meio de roteiro ou anota-
Campo da . o ¢des e demonstrando co-| Planejamento e pro-
) L Oralidade 4 . ~

vida publica nhecimentos sobre esses| dugdo de texto oral
textos na modalidade oral.
(EF04LP17B) Revisar no-
ticias e entrevistas produ-
zidas para jornais radio-
fénicos, televisivos ou de
internet.

(EF04LP19) Ler e compre-
ender textos expositivos
de divulgacao cientifica,
resumos, mapas conceitu-

Campo das ais, vocé sabia qué?, entre

praticas de | Leitura/ escuta 40 outros textos do campo| Compreensdaoem
estudo e (autbnoma) das praticas de estudo e leitura
pesquisa pesquisa, considerando a

situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional, o estilo e a
finalidade do género.
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(EF04LP20) Reconhecer a
funcao de graficos, diagra-

Campo das mas e tabelas em diferen-
praticas de | Leitura/ escuta 40 tes textos que requerem a Compreensao em
estudo e (autbnoma) apresentacdo de dados leitura
pesquisa e informagbes, no campo
das praticas de estudo e
pesquisa.

(EF04LP24) Identificar e
manter, em relatérios de

observacéao e pesquisa, as ~
Campo das . Compreensao em
caracteristicas da estrutu-

praticas de | Leitura / escrita leitura

R 4° [ra composicional de tabe- -
estudo e (auténoma) . » Estrutura composicio-
. las, diagramas e graficos,
pesquisa nal do texto

como forma de apresen-
tagdo de dados e informa-
coes.
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(EFO4LP21) Planejar e
produzir textos sobre te-
mas de interesse, com
base em resultados de ob-
servagdes e pesquisas em
fontes de informagdes im-
pressas ou eletronicas, in-
cluindo, quando pertinente,
imagens e graficos ou ta-
belas simples, consideran-
do a situagao comunicativa
e o tema/assunto do texto.

(EFO4LP21A) Planejar e
produzir textos expositivos
de divulgacao cientifica, re-
sumos, mapas conceituais,
vocé sabia qué?, entre ou-
tros textos do campo das
4° | praticas de estudo e pes- Produgéo escrita
quisa, a partir de temas/
assuntos de interesse dos
estudantes, com base em
resultados de observacoes
e pesquisas (em fontes
de informagbes impressas
ou eletrénicas) incluindo,
quando pertinente ao gé-
nero, imagens, graficos ou
tabelas.

Campo das

praticas de | Escrita (auténo-
estudo e ma)
pesquisa

(EFO4LP21B) Revisar e
editar textos expositivos
de divulgacdo cientifica,
resumos, mapas conceitu-
ais, vocé sabia qué?, entre
outros textos produzidos,
cuidando da apresentagéo
final do texto.

(EFO4LP09) Ler e com-
preender verbetes de en-
Campo das ciclopédia ou de dicionario
praticas de | Leitura / escuta 40 (digitais ou impressos),| Compreensdo em
estudo e (autbnoma) considerando a situagéo leitura
pesquisa comunicativa, o temalas-
sunto, a estrutura composi-

cional e o estilo do género.
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Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Leitura / escrita
(auténoma)

40

(EF04LP23) Identificar
e manter, na leitura e na
producao escrita de verbe-
tes de enciclopédia ou de
dicionario (digitais ou im-
pressos), o tema/assunto,
a estrutura composicional
(titulo do verbete, defini-
¢ao, detalhamento, curiosi-
dades...), o estilo e a situa-
¢ao comunicativa.

Compreensao em
leitura
Producéo escrita

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Escrita (auténo-
ma)

40

(EFO4LP22A) Planejar e
produzir, com certa auto-
nomia, verbetes de enci-
clopédia ou de dicionario
(digitais ou impressos),
considerando a situacao
comunicativa, o temal/as-
sunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.
(EFO4LP22B) Revisar e
editar verbetes de enci-
clopédia ou de dicionario
produzidos, digitais ou im-
pressos, cuidando da apre-
sentacgéo final do texto.

Producéo escrita

Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(compartilhada
e autdbnoma)

40

(EFO4LP27A) Ler e com-
preender diferentes textos
dramaticos, identificando
marcadores de falas das
personagens e de cena.
(EF04LP27B) Representar
cenas de textos drama-
ticos lidos, reproduzindo
falas das personagens de
acordo com as rubricas de
interpretacdo e movimento
indicadas pelo autor.

Compreensao em
leitura

Dramatizagao de
histérias

Campo artis-
tico-literario

Leitura / escuta
(autébnoma)

40

(EFO4LP26) Ler e com-
preender poemas concre-
tos (visuais) - digitais ou
impressos - observando a
estrutura composicional do
texto (distribuigdo/desenho
do texto na pagina), rimas,
ritmo e melodia e seus
efeitos de sentido.

Compreensao em
leitura
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(EF04LP25) Representar
cenas de textos dramati-
cos, reproduzindo as fa-
las das personagens, de
acordo com as rubricas de
interpretacdo e movimento
Campo artis- | Escrita (auténo- indicadas pelo autor.

40
tico-literario ma)

Produgéo escrita

(EF04LP25B) Revisar e
editar poemas concretos
(visuais) produzidos - digi-
tais ou impressos, cuidan-
do da apresentagao final
do texto.

(EFO5LPO1) Grafar pala-
vras utilizando regras de
correspondéncia fonema-
-grafema regulares, con-
textuais e morfologicas e
palavras de uso frequente
com correspondéncias ir-
regulares.

(EFO5LPO1A) Grafar pala-
vras utilizando regras de
correspondéncia  morfo-
I6gico-gramaticais: ESA -
Todos os Andlise linguis- adjetivos que indicam lugar
campos de | tica / semidtica 5° | de origem, EZA - substanti- Ortografia

atuacgéo (Ortografizagéo) vos derivados de adjetivos,
sufixo ICE (substantivos),
sufixo OSO (adjetivos);
palavras de uso frequente,
com correspondéncias ir-
regulares, diferentes POR-
QUES e H (etimologia).
(EFO5LPO01B) Pontuar cor-
retamente textos, usando
ponto final, ponto de excla-
macao, ponto de interroga-
¢ao e reticéncias, segundo
as caracteristicas proéprias
dos diferentes textos.
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Todos os
campos de
atuagao

Leitura / escuta
(autbnoma)

50

(EFO5LPO02) Identificar o
carater polissémico das
palavras (uma mesma pa-
lavra com diferentes signi-
ficados), conforme o con-
texto de uso, comparando
o significado de determi-
nados termos utilizados
nas areas cientificas, com
esses mesmos termos uti-
lizados na linguagem coti-
diana.

Compreensao em
leitura

Polissemia

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagéo)

50

(EFO5LPO3A) Acentuar
corretamente palavras pro-
paroxitonas, oxitonas, mo-
nossilabos ténicos e paro-
xitonas (terminadas em L,
R, X, PS, UM/UNS, I/IS, EI/
EIS).

(EFO5LPO0O3B) Usar, na es-
crita de textos de diferen-
tes géneros, o acento dife-
rencial (tém/tem, mantém/
mantém, poér/por e pbde/
pode).

Acentuacao
Ortografia

Todos os
campos de
atuacéao

Andlise linguis-
tica / semidtica
(Ortografizagéo)

50

(EFO5LP04) Diferenciar,
na leitura de textos, virgu-
la, ponto e virgula, dois-
-pontos, reticéncias, aspas
e parénteses, reconhecen-
do seus efeitos de sentido.

Pontuacao

Todos os
campos de
atuagao

Andlise linguis-
tica / semiodtica

50

(EFO5LP05) Compreender,
na leitura de diferentes tex-
tos, os efeitos de sentido
do uso de verbos nos tem-
pos presente, passado e
futuro, do modo indicativo.

Verbos - modo indi-
cativo

Todos os
campos de
atuacao

Analise linguis-
tica / semiodtica

50

(EFO5LPO06) Flexionar,
adequadamente, os ver-
bos, na escrita de textos
de diferentes géneros, se-
gundo critérios de concor-
déncia verbal.

Concordéancia verbal

Todos os
campos de
atuacéao

Andlise linguis-
tica / semidtica

50

(EFO5LP0O7) Compreen-
der, na leitura de textos, o
sentido do uso de diferen-
tes conjungdes e a relagao
que estabelecem na articu-
lagdo das partes do texto:
adicdo, oposicao, tempo,
causa, condigao, finalida-
de.

Conjuncgdes
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(EFO5LP08) Compreender
o sentido de palavras pou-
co familiares ou frequen-
tes, a partir da analise de
Andlise linguis- 50 prefixos (in-, des-, a-...) e
tica / semiodtica sufixos (-mente, -ancia,
-agem...), apoiando-se em
palavras conhecidas e/ou
de um mesmo campo se-
mantico.

(EFO5LP26) Utilizar, na
produgdo escrita de di-
ferentes textos, conheci-
mentos linguisticos: regras | Concordancia nomi-
sintaticas de concordancia | nal e verbal, pon-

Analise linguis- 50 nominal e verbal, conven-| tuagao (ponto final,
tica / semidtica ¢bes de escrita para cita- | dois-pontos, virgulas
¢bes, pontuagdo (ponto| em enumeragdes)

final, dois-pontos, virgulas | regras ortograficas

em enumeragodes) e regras
ortograficas, de acordo
com o estilo de cada texto.

(EFO5LP27A) Utilizar re-
cursos de coesao referen-
cial (pronomes, sinbnimos)
na produgdo escrita de
diferentes textos, conside-
rando a situagdo comuni-
cativa, o tema/assunto, a
estrutura composicional e
o estilo de diferentes gé-
neros.

Todos os T (EFO5LP27B) Utilizar, na

Anélise linguis- ~ . .
campos de . 5° producado escrita de dife-
~ tica / semidtica .

atuacéo rentes textos, articuladores
(conjuncdes, advérbios e
preposicoes) de relagdes
de sentido (tempo, causa,
oposigao, conclusado, com-
paragdo), com nivel ade-
quado de informatividade,
considerando a situacao
comunicativa, o tema/ as-
sunto, a estrutura compo-
sicional e o estilo do texto.

(EFO5LP09) Ler e com-
preender resumos, mapas
conceituais, relatoérios, en-
tre outros textos do campo
Campo da Leitura / escuta 50 das praticas de estudo e| Compreensdoem
vida cotidiana (autbnoma) pesquisa, considerando a leitura
situagdo comunicativa, o
tema/assunto, a estrutura
composicional e o estilo do

género.

Todos os
campos de
atuacao

Prefixos e sufixos

Todos os
campos de
atuacao

Conjuncdes

Advérbios Preposi-
coes
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(EFO5LP12A) Planejar e
produzir, com autonomia,
resumos, mapas conceitu-
ais, relatorios, entre outros
textos do campo das prati-
cas de estudo e pesquisa,
considerando a situacao

Campo das .
fy . N comunicativa, o tema/as-
praticas de | Escrita (autono- o . ~ .
5 sunto, a estrutura composi- Producéo escrita
estudo e ma) . . n
. cional e o estilo do género.
pesquisa

(EFO5LP12B) Revisar e
editar, com autonomia, re-
sumos, mapas conceituais,
relatérios, entre outros tex-
tos produzidos, cuidando
da apresentacao final do
texto.

(EFO5LP10) Ler/ouvir e
compreender, com auto-
nomia, anedotas, piadas,
cartoons, poemas, mini-
contos, entre outros textos
5° | do campo artistico-litera-
rio, em diferentes midias,
considerando a situacgao
comunicativa, o tema/as-
sunto, a estrutura composi-
cional e o estilo do género.

(EFO5LP28) Observar, na
leitura de anedotas, pia-
das, cartuns, poemas,
minicontos, entre outros

Campo artis- | Leitura / escuta
tico-literario (autbnoma)

Compreensao em
leitura/escuta

Compreensao em

Campo artis- | Leitura / escuta o . leitura
e A 5 textos, recursos multisse- . :
tico-literario (auténoma) e . .| Recursos multissemi-
midticos (de audio, de vi- Sticos

deo, imagens estaticas e/
ou em movimento, cor etc.)
em diferentes midias.

(EFO5LP11A) Planejar e
produzir, com autonomia,
anedotas, piadas, cartuns,
contos, entre outros textos
do campo artistico-literario,
considerando a situacao
comunicativa, o tema/as-
Campo artis- | Escrita (auténo- 50 sunto, a estrutura composi-
tico-literario ma) cional e o estilo do género.
(EFO5LP11B) Revisar e
editar, com autonomia,
anedotas, piadas, cartuns,
contos, entre outros textos
produzidos, cuidando da
apresentagao final do tex-
to.

Producéo escrita
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Campo da
vida publica

Leitura / escrita
(autbnoma)

50

(EFO5LP14) Identificar e
manter, na leitura/escu-
ta e producédo escrita de
resenhas criticas sobre
brinquedos ou livros de
literatura infantil, o tema/
assunto, a estrutura com-
posicional (apresentagao
e avaliagédo do produto), o
estilo e a situagdo comuni-
cativa.

Compreensao em
leitura/escuta

Producéo escrita

Campo da
vida publica

Escrita (auténo-
ma) Oralidade

50

(EFO5LP13) Assistir, em
video digital, a postagem
de vlog infantil de criticas
de brinquedos e livros de
literatura infantil e, a partir
dele, planejar e produzir
resenhas digitais em audio
ou video.

(EFO5LP13A) Assistir a
postagens de resenhas
criticas de brinquedos e li-
vros de literatura, em vlog
infantil.

(EFO5LP13B) Planejar e
produzir resenhas criticas,
para a gravagao em audio
ou video e postagem na
Internet.

(EFO5LP13C) Revisar re-
senhas criticas produzidas
para gravagao em audio ou
video e postagem na inter-
net.

Produgéo de texto
oral e escrito

Campo da
vida publica

Leitura / escuta
(auténoma)

50

(EFO5LP15A) Ler e com-
preender noticias, repor-
tagens, entre outros textos
do campo da vida publica.

(EFO5LP15B) Assistir a no-
ticias, reportagens, entre
outros textos do campo da
vida publica, em vlogs ar-
gumentativos.

Compreensao em
leitura/escuta
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(EFO5LP21) Analisar a

entonacdo, a expressao e
Variacao linguistica

Analise linguis- facial e corporal e a varia- T
Campo da ; o o Aspectos néo linguis-
. - tica / semidtica 5 ¢éo linguistica de vloggers, | " .. T
vida publica . . . ticos (paralinguisti-
Oralidade reporteres, entrevistadores
; cos)
e entrevistados, em textos
orais.

(EFO5LP16) Comparar in-
formagdes sobre um mes-

: mo fato veiculadas em ~
Campo da Leitura / escuta Compreenséo em

vida publica (autbnoma) 5% |diferentes midias,  para leitura
P concluir sobre qual infor-

macao é mais confiavel e
0 porqué.

(EFO5LP17) Planejar e
produzir roteiro sobre te-
mas de interesse da turma,
para a produgao de uma
Campo da | Escrita (auténo- 50 reportagem digital, a partir
vida publica ma) de buscas de informacoes,
imagens, audios e videos
na internet, para a produ-
¢do de uma reportagem
digital.

(EFO5LP18) Roteirizar,
produzir e editar video
para vlogs argumentativos
sobre produtos de midia
para publico infantil (filmes,
desenhos animados, HQs,
games etc.), com base em
conhecimentos sobre os
mesmos, de acordo com
as convengdes do género
e considerando a situacao

Campo da | Escrita (auténo- comunicativa & o tema/ as- Planejamento e pro-
P 5° | sunto/finalidade do texto. ) P

vida publica | ma) Oralidade ducao de texto oral

(EFO5LP18A) Produzir
uma reportagem digital so-
bre produtos de midia para
publico infantil a partir de
um roteiro.

Producéo escrita

(EFO5LP18B) Revisar e
editar uma reportagem di-
gital produzida sobre pro-
dutos de midia para publi-
co infantil.
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(EFO5LP20) Analisar a va-
lidade e for¢ca de argumen-
tos em argumentacgdes
sobre produtos de midia
para publico infantil (filmes,
desenhos animados, HQs,
games etc.), com base em
conhecimentos sobre os
mesmos.

(EFO5LP20A) Assistir/ouvir
a debates regrados sobre
acontecimentos de inte-
resse social, atentando-se
5° | para a validade e a forca
das argumentagoes.

Campo da | Leitura/ escuta
vida publica (auténoma)

Compreensao de tex-
tos orais audiovisuais

(EFO5LP20B) Analisar, em
debates regrados sobre
acontecimentos de inte-
resse social, a validade e a
forca das argumentacgdes
(argumentos por compa-
ragao, por exemplificagéo,
de autoridade, por evidén-
cia), com base em conhe-
cimentos sobre fatos divul-
gados em TV, radio, midia
impressa e digital.

(EFO5LP19)  Argumentar
oralmente sobre aconteci-
mentos de interesse social,
Campo da . o com base em conhecimen-| Producao de texto
) . Oralidade 5 .
vida publica tos e fatos divulgados em oral
TV, radio, midia impressa e
digital, respeitando pontos
de vista diferentes.

(EFO5LP23) Comparar in-
formacgdes apresentadas
em graficos ou tabelas,
Leitura / escuta presentes em textos de di-
(compartilhada 5° | ferentes géneros do cam-
e autdbnoma) po das praticas de estudo
e pesquisa, como relato-
rios, textos didaticos, entre
outros.

Campo das
praticas de
estudo e
pesquisa

Compreensao em
leitura
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(EFO5LP22) Ler e com-
preender textos do campo
das praticas de estudo e
pesquisa (resumos, ma-
Campo das pas conceituais, textos de
praticas de | Leitura (auténo- 50 divulgacao cientifica, vocé | Compreensao em
estudo e ma) sabia qué?), sobre tema de leitura
pesquisa interesse dos estudantes,
considerando a situacéo
comunicativa, a estrutura
composicional e o estilo
do género.

(EFO5LP24A) Planejar e
produzir textos do campo
das praticas de estudo e
pesquisa (resumos, ma-
pas conceituais, textos de
divulgacéo cientifica, vocé
sabia qué?), sobre tema de
interesse dos estudantes,
para organizar resultados
de pesquisa em fontes de
informacao impressas ou
digitais, com a inclusdo de
imagens, graficos, tabelas
ou infograficos, conside-
rando a situacdo comu-
nicativa, a estrutura com-
posicional e o estilo do
género.

5° Producéo escrita
(EFO5LP24B) Revisar e
editar resumos, mapas
conceituais, textos de di-
vulgagéo cientifica, vocé
sabia qué?, entre outros
textos produzidos, cuidan-
do da apresentacdo final
dos géneros.

Campo das

praticas de | Escrita (auténo-
estudo e ma)
pesquisa

(EFO5LP25) Planejar e
produzir, com certa au-
tonomia, verbetes de di-
cionario, digitais ou im-
pressos, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.
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Campo artis-
tico-literario

Leitura/
Oralidade

50

(EFO5LP25A) Ler e com-
preender diferentes textos
dramaticos.

(EFO5LP25B) Representar
cenas de textos dramati-
cos lidos, reproduzindo as
falas das personagens de
acordo com as rubricas de
interpretacdo e movimento
indicadas pelo autor.

Compreensao em
leitura

Dramatizagao de
histérias
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3.4.2 Educacao Fisica
(...) Corpo e mente devem ser entendidos como componentes que integram um
Unico organismo. Ambos devem ter assento na escola, ndo um (a mente) para
aprender e o outro (o corpo) para transportar, mas ambos para se emancipar.
(FREIRE,1989, p. 13)

A rede municipal de ensino de Suzano, valorizando as diferentes
linguagens enquanto potencial de aprendizagem, desde o ano de 2011,
possui o professor especialista em Educacgédo Fisica. A proposta foi
comegar pelo Ensino Fundamental, com a ampliagdo gradativa desses
profissionais para a Educacgao Infantil.

Considerando o percurso histérico da construgao curricular da rede,
e corroborando com a perspectiva prevista na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017) e no Curriculo Paulista (2019), a Educacgéao
Fisica para a rede municipal de ensino de Suzano esta ancorada na
perspectiva da cultura corporal de movimento, sendo entendida como:

“[...] Entende-se a Educacgéo Fisica como uma area de conhecimento da
cultura corporal de movimento e a Educagéo Fisica escolar como uma disciplina
que introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento, formando o
cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o
para usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das lutas e das ginasticas
em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de

vida.” (BRASIL, 1997, p.29)

Freire (1989) nos convida a refletir acerca do ser humano que adentra
a escola, na perspectiva de compreender que corpo € mente integram
um organismo vivo, dindmico, que se relaciona consigo mesmo, com
0 outro, com o meio, expressando-se pelas diferentes linguagens em
seus diversos contextos culturais, sociais, religiosos, politicos, numa
concepcao dialética de homem.

Neste processo, professores e estudantes sdo corresponsaveis no
processo de ensino e aprendizagem, numa relagdo horizontal na qual
ambos aprendem e ensinam. Isto implica olhar a crianga, a realidade, a
escola e todo territério a sua volta muito além do que o olho vé. Alias,
essa foi uma discussao intensa que a Secretaria Municipal de Educacgéao
promoveu com o0 grupo de diretores de escola, coordenadores e
professores em encontros e oficinas no ano de 2019.

Aperspectiva da cultura corporal de movimento € uma das possibilidades
de interagdo entre os diversos grupos que constituem a sociedade,
independentemente dos seus valores, normas ou padrdes. A partir da
multiplicidade de olhares, é possivel afirmar que a Educagao Fisica &
uma pratica social constituida por diversos significados culturais, sempre
em conformidade com o contexto social no qual a escola esta inserida.
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Neste sentido, a compreensdo é de que o sujeito esta inserido
em diferentes realidades culturais, nas quais corpo, movimento e
intencionalidade s&o indissociaveis, 0 que sugere, para além da
vivéncia, a valorizacédo e a fruicdo das praticas corporais, bem como
a identificagcdo dos sentidos e significados produzidos por estas nos
diversos contextos.

O Curriculo de Suzano, em consonancia com o Curriculo Paulista
(2019) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem como foco a
Educacéo Integral e o desenvolvimento de competéncias que defendem
o desenvolvimento pleno dos estudantes, o respeito as singularidades, o
acolhimento das diversidades e a construgdo da autonomia. Com o intuito
de contemplar esses aspectos, amplia-se a discussao para os mecanismos
que validam, nos diversos contextos, as identidades, uma cultura, ou
ainda uma pratica corporal em detrimento de outras. Isso significa atentar
para as relagbes de poder que incidem sobre etnias, géneros, ragas e
sobre a corporeidade para problematiza-las e supera-las.

Assim, € necessario admitir os estudantes como sujeitos histéricos, que
tenham suas identidades validadas, que compreendam o corpo como
um todo integrado pelas dimensdes cognitivas, fisicas, socioemocionais
e como promotor das vivéncias e produtor de sentido nos contextos
existenciais. Desta maneira, as habilidades previstas neste curriculo
visam ao desenvolvimento de todas essas dimensdes numa perspectiva
sistémica, mais humanista que instrumental. Além do conhecimento
sobre as capacidades fisicas, as regras, técnicas e taticas, a cultura
corporal de movimento deve também promover a reflexdo sobre o
consumo, o individualismo, os esteredtipos, os preconceitos relativos ao
género, as ragas, ao desempenho e a prépria forma corporal, presentes
nas praticas corporais.

Além disso, é preciso, de maneira intencional e vinculada a pratica
pedagogica dos temas tratados, identificar sensagbes, sentimentos
e significados advindos da vivéncia dessa pratica reflexiva. Uma vez
que se quer formar um ser integrado, democratico, solidario e atento a
sustentabilidade, que age no mundo considerando varias perspectivas,
€ necessario assegurar aos estudantes conhecimentos e vivéncias que
Ihes permitam autoria e protagonismo.

Nesta diregéo, vale lembrar que esse olhar para a formagao integral ndo
invalida a pratica pedagdgica que vem sendo historicamente trabalhada
no componente; trata-se de definir intencionalidades que contemplem a
formacao integral e promover arranjos curriculares e metodolégicos que
atendam a essa formagao.

Do ponto de vista da organizagdo das aprendizagens no componente
Educacdo Fisica, a construgdo das habilidades esta vinculada a
oito dimensbes do conhecimento: reflexdo sobre a acdo, analise,
compreensao, experimentacao, uso e apropriagao, fruicdo, construgao
de valores e protagonismo comunitario. Essas dimensdes ndo devem
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ser tomadas como eixos tematicos ou categorias, mas linhas maleaveis
que se interpenetram, constituindo a especificidade da construgcao do
conhecimento em Educacgao Fisica escolar. Nao ha nenhuma hierarquia
entre elas, tampouco uma sequéncia a ser adotada no trabalho
pedagogico: trata-se apenas de oferecer um aporte para a compreensao
da construcao das habilidades previstas.

No Curriculo de Suzano, a partir do Curriculo Paulista, optou-se por
agrupar essas dimensdes em trés categorias:

— Aprender sobre - compreende as dimensades:

Reflexdo sobre a agao, refere-se aos conhecimentos originados na
observacao e na analise das proprias vivéncias corporais e daquelas
realizadas por outros. Trata-se de um ato intencional, orientado a formular
e empregar estratégias de observagdo e analise para: (a) resolver
desafios peculiares a pratica realizada; (b) aprender novas modalidades;
e (c) adequar as praticas aos interesses e as possibilidades individuais e
das pessoas com quem compartilha a sua realizacao;

Analise, esta associada aos conceitos necessarios para entender
as caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais. Nesta
dimenséo, abordam-se conhecimentos sobre os sistemas taticos, o
efeito de um exercicio numa capacidade fisica etc.;

Compreensao, refere-se ao esclarecimento do processo de insergao
das praticas corporais no contexto sociocultural, reunindo saberes que
possibilitam compreender o lugar das praticas corporais no mundo.
Refere-se, ainda, a interpretacdo das manifestacdes da cultura corporal
de movimento em relacdo as dimensoes éticas e estéticas, a época e ao
contexto social que as gerou e/ou modificou.

— Aprender a fazer — compreende as dimensodes:

Experimentagao, refere-se aos conhecimentos que ndo podem
ser acessados sem que sejam efetivamente experimentados e a
oportunidade de atribuir sentido a experiéncia;

Uso e apropriacdo, amplia a dimensao da experimentacao por viabilizar
ao estudante a realizacdo autbnoma de uma pratica corporal. Diz respeito
aos conhecimentos que viabilizam a pratica efetiva das manifestacoes
da cultura corporal de movimento ndo so6 durante as aulas, como também
para além delas;

Fruicdo, implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis
geradas pelas vivéncias corporais préprias ou de outras pessoas e de
praticas corporais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos.
Refere-se a apropriagdo de um conjunto de conhecimentos que permita
ao estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada pratica
corporal e/ou aprecia-la quando realizada por outros.
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— Aprender a ser e conviver — compreende as dimensoes:
Construgao de valores, refere-se aos conhecimentos originados
em discussdes e vivéncias no contexto da tematizacdo das praticas
corporais, que possibilitam a aprendizagem de valores e normas voltadas
ao exercicio da cidadania em prol de uma sociedade democratica;
Protagonismo comunitario, refere-se as atitudes/acbes e aos
conhecimentos necessarios para os estudantes participarem de forma
confiante e autoral em decisbdes e ag¢des orientadas a democratizar o
acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como referéncia
valores favoraveis a convivéncia social. Nessa dimensao, as iniciativas
sao orientadas a intervencédo no contexto, em busca da materializagao
dos direitos sociais vinculados a esse universo.

A avaliagao deve ser coerente com os objetivos formativos e ir além dos
aspectos biofisiologicos (BRASIL, 1997), embora estes aspectos possam
ser considerados. Ela deve ser processual, acompanhar a aprendizagem
e servir de referéncia para professores e estudantes, tanto para ajustes
no percurso de aprendizagem proposto, quanto para a autoavaliagéo.
Deve fundamentar-se nos registros advindos da observagdo do
desenvolvimento dos estudantes, em seus aspectos cognitivos, fisicos
e socioemocionais, de maneira relacional e coerente com a proposta
pedagogica. Amparado pelos pressupostos discutidos, o componente
curricular de Educacgao Fisica deve garantir o desenvolvimento das
seguintes competéncias especificas.

Competéncias Especificas de Educacgao Fisica para o Ensino Fundamental

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacgao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibili-
dades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo
de ampliagéo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir criticamente sobre as relagdes entre a realizagdo das praticas corporais
e qualidade de vida, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. |dentificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, saude, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutindo
posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de produg¢ao dos preconceitos, compreendendo seus efeitos
e combatendo posicionamentos discriminatérios em relagao as praticas corporais e
aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as dife-
rentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural de povos e grupos.
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8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o envolvi-
mento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promogéao da
saude.

9. Reconhecer o0 acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagado no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancgas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo.

O trabalho com a Educagao Fisica a luz da Cultura Corporal de
Movimento e do Curriculo Paulista na rede municipal de Suzano

Na perspectiva da progressao e da transi¢ao que a rede municipal vem
discutindo em encontros e oficinas, entende-se que, na Educacéo Infantil
e nos contextos extra escolares, as criangas interagem e se desenvolvem,
prioritariamente, a partir das experiéncias relacionadas ao corpo e
ao movimento. Neste processo, elas adquirem, progressivamente,
consciéncia corporal, conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universosocial e cultural etc., o que Ihes permite identificar potencialidades
e limites corporais.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é essencial que a
experimentagdo e a recriagdo estejam presentes na intencionalidade
das praticas pedagogicas, pois é importante que a experimentagao e o
protagonismo infantil ndo se percam nesta fase da escolarizagao. Afinal,
na Educacao Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
pretendem que as criangas tenham assegurados os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Portanto, o Curriculo de Suzano, subsidiado pelo Curriculo Paulista,
prevé que, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sejam consolidadas,
ampliadas e aprofundadas as praticas da cultura corporal de movimento,
considerando tanto os interesses e expectativas dos estudantes quanto
as aprendizagens necessarias a continuidade daformacgao. Prevé-se que,
nesta fase, possa se ampliar “a autonomia intelectual, a compreensao de
normas e os interesses pela vida social, o que possibilita aos estudantes
lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacbes dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente” (BRASIL, 2017, p.61).

Unidades Tematicas contempladas pela Educacgéao Fisica escolar

As Unidades Tematicas previstas no Curriculo Paulista, em consonancia
com a BNCC, sdo: Brincadeiras e Jogos, Dancas, Lutas, Ginasticas,
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Esportes, Praticas Corporais de Aventura e Corpo, Movimento e Saude.
A Unidade Tematica Esporte esta subsidiada pela classificacdo de
esportes (GONZALEZ, 2004). Para o autor, esta classificacdo tem o
proposito de identificar os elementos universais dos esportes, e entender
compreender suas légicas internas e externas, que (PARLEBAS, 2001)
define como:

[...] o sistema de caracteristicas préprias de uma situagdo motora e das
consequéncias que esta situagdo demanda para a realizagdo de uma agao
motora correspondente. Trata-se dos aspectos peculiares de uma modalidade
que exige aos jogadores atuarem de um jeito especifico (desde o ponto de vista
do movimento realizado) durante sua pratica. E a Iégica externa, por sua vez,
caracteristicas e/ou significados sociais que uma pratica esportiva apresenta
ou adquire num determinado contexto histérico e cultural. (p. 302)

De acordo com Gonzalez e Fraga (2012, p. 117), as modalidades
esportivas podem ser classificadas, dentro do conjunto SEM interagao
(interferéncia) entre adversarios e dentro do conjunto COM interacao
(interferéncia) entre adversarios, sendo eles:

Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar os
resultados registrados em segundos, metros ou quilos (patinacao de
velocidade, todas as provas do atletismo, remo, ciclismo, levantamento
de peso etc.).

Precisao: conjunto de modalidades que se caracterizam por arremessar/
langar um objeto na direcdo de um alvo especifico, estatico ou em
movimento; compara-se o0 numero de tentativas empreendidas, a
pontuagcado estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do que a
do adversario) ou a proximidade do objeto arremessado ao alvo (mais
perto ou mais longe do que o adversario conseguiu deixar), como nos
seguintes casos: bocha, curling, golfe, tiro com arco, tiro esportivo etc.
Técnico — combinatério: reune modalidades nas quais o resultado da
agcao motora € comparado a qualidade do movimento segundo padroes
técnico-combinatérios (ginastica artistica, ginastica ritmica, nado
sincronizado, patinagao artistica, saltos ornamentais etc.).
Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reune modalidades que
se caracterizam por arremessar, langar ou rebater a bola em diregao a
setores da quadra adversaria nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la
da mesma forma ou que leve o adversario a cometer um erro dentro do
periodo em que o objeto do jogo esta em movimento. Alguns exemplos
de esportes de rede sio voleibol, vblei de praia, ténis de campo, ténis
de mesa, badminton e peteca. Ja os esportes de parede incluem pelota
basca, raquetebol, squash etc.

Campo e taco: categoria que reune as modalidades que se caracterizam
por rebater a bola langada pelo adversario o mais longe possivel para
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tentar percorrer o maior numero de vezes as bases ou a maior distancia
possivel entre as bases, enquanto os defensores ndo recuperam o
controle da bola, e, assim, somar pontos (beisebol, criquete, softbol etc.).
Invasao ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam por
comparar a capacidade de uma equipe ao introduzir ou levar uma bola
(ou outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/campo defendida pelos
adversarios (gol, cesta, touchdown etc), protegendo, simultaneamente,
0 proprio alvo, meta ou setor do campo (basquetebol, frisbee, futebol,
futsal, futebol americano, handebol, hoquei sobre grama, polo aquatico,
rugbi etc.).

Combate: reune modalidades caracterizadas com disputas nas quais
0 oponente deve ser subjugado com técnicas, taticas e estratégias de
desequilibrio, contusdo, imobilizacdo ou exclusdo de um determinado
espaco, por meio de combinagdes de agbes de ataque e defesa (judd,
boxe, esgrima, taekwondo etc.)

De acordo com Gonzales (2004), o sistema de classificagdo nédo €
completo, existem esportes que nele ndo estdo contemplados (por
exemplo, okabaddi, esporte nacional da india), entretanto esta estrutura
de classificagdo dos esportes possibilita a classificacdo da maioria das
modalidades.

O Curriculo de Suzano, a partir do Curriculo Paulista (2019), ressalta
que em relagao ao esporte de combate, ha pouca distingéo no texto da
BNCC entre este e as Lutas. Desta maneira, apesar das habilidades
serem oferecidas em Unidades Tematicas distintas, € possivel, de acordo
com o planejamento, trabalhar as habilidades de esporte de combate na
Unidade Tematica Lutas, desde que se estabeleca a comparacdo com
as outras classificagdes das categorias da Unidade Tematica Esporte.
ASecretaria Municipal de Educagao de Suzano ratifica que o trabalho com
0 esporte nas escolas nao € voltado para treinamento de modalidades
esportivas, nem tampouco para “caga talentos”, considerando que essa
€ uma pratica da abordagem tecnicista/esportivista, historicamente
excludente, e que ndo converge com a concepgao dialética e integral
previstas em nosso Curriculo.

O trabalho com esporte na escola precisa ser ressignificado e inclusivo,
transformando-se no esporte da escola.

As Unidades Tematicas nos 1° e 2° anos:
Corpo, Movimento e Saude: essa unidade contempla objetos de
conhecimento como, porexemplo, o conhecimento sobre o corpoparao1°

e 2° ano, prevendo-se o trabalho com o0 esquema corporal; a lateralidade;
a direcdo; a nogao espacgo temporal; o equilibrio e a coordenagao, bem
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como as estruturas corporais envolvidas nas praticas. Esta unidade é
transversal as outras, logo, n&o se prevé tratamento pedagaogico isolado,
pois o corpo brinca, danga, luta etc. € o mesmo corpo no qual ocorrem
as sensacgoes, alteragbes, apropriagdes e producgdes de sentidos e
significados nos diferentes tipos de pratica.

Ginastica: prevé-se a experimentagdo de diferentes elementos da
ginastica e da ginastica geral, de forma individual e em pequenos grupos,
associada ao conhecimento sobre o corpo.

Brincadeiras e Jogos: tem como objeto de conhecimento as brincadeiras
e 0s jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario e regional.
Inicia-se identificando as brincadeiras e os jogos do contexto familiar,
reconhecendo a origem e tradicao dessas praticas, as transformacgdes e
adaptacgdes que sofreram de acordo com as caracteristicas do ambiente
fisico e social em que se deram.

Neste contexto, além de propor atividades que proporcionem aos
estudantes o conhecimento sobre o corpo e a vivéncia de variadas
habilidades motoras, é importante que reconhegam semelhangas e
diferencgas entre as brincadeiras e os jogos dos contextos familiares.

E necessario valorizar a diversidade e, na medida do possivel, agregar
ao planejamento as brincadeiras e jogos praticados pelos estudantes.
Dancgas: o ponto de partida é o contexto comunitario e regional dos
estudantes, priorizando as rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas. Neste ciclo, valoriza-se a discussao acerca das diferentes
manifestacdes culturais nas Dancgas, enfatizando o respeito as diferentes
culturas.

Lutas: Embora o Curriculo Paulista e o Curriculo de Suzano prevejam o
trabalho com lutas a partir do 3° ano do Ensino Fundamental, é possivel
o tratamento desta Unidade Tematica com as criangas menores, na
perspectiva de um trabalho, por exemplo, com os jogos de oposi¢éo,
nos quais as experimentacdes de situagcdes envolvem os movimentos
de equilibrio e desequilibrio. O professor pode discutir com as criangas
e provoca-las a pensar sobre esses movimentos em outros contextos
e apresentar algumas modalidades da luta. Trata-se de uma boa
oportunidade para iniciar uma discussao sobre as diferengas entre luta
e briga, as quais serdo ampliadas nos anos seguintes.

Praticas Corporais de Aventura: apesar de estar contemplada no
Curriculo Paulista a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, no Curriculo
de Suzano, considera-se que seja possivel o tratamento desta Unidade
Tematica com as criangas menores, na perspectiva de um trabalho, por
exemplo, com os jogos de trilhas, travessias com corda, pelas linhas dos
espacos a partir de uma contagao de historia, além de experimentagdes
com a superagao de obstaculos construidos na propria aula. Assim, é
possivel, a partir da roda de conversa anterior e ou posterior a aula
proposta, o professor relaciona-la ao parkur (uma manifestagao cultural
radical).
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As Praticas Ludicas Esportivas, no 1° e 2° anos, se caracterizam
por atividades adaptadas que levam os estudantes a terem contato, de
forma ludica, com regras e gestos esportivos.

As Unidades Tematicas no 3°, 4° e 5° anos:

Corpo, Movimento e Saude: os estudantes experimentam e identificam
as habilidades motoras basicas de locomogao, estabilizagcdo e
manipulacdo, mobilizadas nas diferentes praticas e relacionando-as
com o processo de evolucdo humana, e suas influéncias histéricas,
culturais e sociais. Nos 4° e 5° anos, € possivel iniciar os estudos sobre
as capacidades fisicas (for¢a, velocidade, resisténcia, flexibilidade e
agilidade) mobilizadas nessas praticas.

Brincadeiras e Jogos do Brasil e do Mundo: incluindo-se os
de matrizes indigena e africana. A proposta € que os estudantes
experimentem e recriem as brincadeiras e jogos. A insergdo das
matrizes indigena e africana no curriculo contempla o compromisso de
promover a discussao, valorizagao e apropriagao de culturas que foram
historicamente silenciadas nas construgdes curriculares. No 5° ano, séo
abordadas as brincadeiras e jogos do mundo.

Dancgas do Brasil: Nos 3° e 4° anos propdem-se dangas do Brasil,
incluindo as de matrizes indigena e africana e, para o 5° ano, as dancgas
do mundo.

Lutas: explorar o contexto comunitario e regional, incluindo as matrizes
indigena e africana. Nessa fase, por meio de jogos contextualizados de
lutas, os estudantes poderao identificar os conceitos e os elementos
comuns das lutas; os tipos de lutas presentes na sua regidao e em outras,
além das de matrizes indigena e africana.

Ginastica: € importante proporcionar aos estudantes a vivéncia de
diferentes tipos de equilibrio, saltos, giros, rotagdes, incluindo ou nao
materiais, além da elaboragéo de coreografias em grupos, destacando a
importancia de compartilhar objetivos, responsabilidades e respeitar as
diferencas.

Na Unidade Tematica Ginastica, do 1° ao 5° ano, propde-se a abordagem
da Ginastica Geral (também conhecida como Ginastica para Todos -
GPT, uma ginastica inclusiva, sem carater competitivo, que pode ser
constituida por elementos gimnicos de todas as demais modalidades.
Os jogos pré-desportivos nos 3° e 4° anos, inclui-se o objeto de
conhecimentojogos pré-desportivos, que se configuram como adaptagoes
dos esportes de maneira geral, com flexibilidade de objetivos, regras,
duracdo, numero de jogadores, entre outras caracteristicas. A partir do
5° ano, o objeto de conhecimento sera denominado esporte.
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A Organizacao Curricular das Unidades Tematicas

Em consonancia com a formacgao integral, que prevé o desenvolvimento
pleno, a equidade e a igualdade para todos os estudantes, novos objetos
de conhecimento foram agregados as Unidades Tematicas. De acordo
com o relatorio do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), no que diz respeito a inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica,
constatou-se que as praticas corporais sdo vetores de desenvolvimento
humano, tanto pela inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas
aulas regulares quanto pela vivéncia de praticas corporais adaptadas,
permitindo aos estudantes sem deficiéncia reconhecer os desafios
cotidianos desse publico.

Assim sendo, foram incorporados novos objetos de conhecimento,
com vistas a contemplar n&o sé a participacédo de todos os estudantes,
como também a discussao acerca da inclusdo no ambiente escolar. Sdo
eles: as brincadeiras e os jogos inclusivos e os esportes paralimpicos,
tematizados a partir das vivéncias compartilhadas entre estudantes
deficientes (se houver) e ndo deficientes, promovendo a participagao
ativa de todos nas praticas corporais (PNUD, 2017).

Outro objeto de conhecimento incorporado a unidade tematica
Brincadeiras e Jogos, em atengdo a consulta publica e aos resultados
dos encontros regionais, foram os jogos de tabuleiro que se iniciam no
3° ano, por meio da experimentacédo de diferentes jogos de tabuleiro e
progressivamente, com atengao as taticas previstas para esses jogos.
Apesar da organizagado de unidades tematicas ano a ano propostas
neste curriculo, é importante ressaltar que as praticas corporais devem
considerar o repertério de conhecimentos dos estudantes sobre as
diferentes manifestagdes corporais. As possibilidades de arranjos
curriculares nos diferentes contextos devem dialogar com o projeto
politico pedagogico da escola.

A estrutura dos cddigos de referéncia das habilidades da BNCC foi
mantida, para que, em caso de necessidade, seja possivel observar
sua correlacdo com aquelas do Curriculo Paulista e do Curriculo de
Suzano. A fim de permitir a identificagdo de cada uma das habilidades,
a numeragao que antes indicava a etapa de ensino passou a indicar
apenas o ano a qual pertence.

Por exemplo, codigo de referéncia da BNCC & (EF35EF01), em que a
dezena indica o ciclo de ensino do 3° ao 5° ano; o codigo de referéncia
da habilidade que consta no Curriculo Paulista € (EFO3EF01), sendo
gue a dezena alterada indica que a habilidade se refere ao 3° ano.
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Respeitando os critérios de progressao, algumas habilidades foram
apresentadas em alguns anos e em outros n&o, embora tenha sido
garantido aos estudantes o contato com todos os objetos de conhecimento.
O Curriculo de Suzano contempla ainda a Unidade Tematica Lutas para
os 1° e 2° anos e Praticas Corporais de Aventura do 1° ao 5° ano, na
perspectiva de que estas unidades tematicas podem ser trabalhadas
observando-se as faixas etarias e as singularidades de cada territorio. O
objetivo é que essas praticas corporais sejam parte das experiéncias ja
trazidas pelos estudantes ou novas experiéncias provenientes da cultura
corporal.

O planejamento, de acordo com o calendario escolar, deve determinar
as prioridades e possibilidades de contemplar as habilidades previstas,
desde que observados os principios e a oportunidade de apropriacdo dos
diversos objetos da cultura corporal de movimento. Aseguir, apresentamos
0 quadro de habilidades:

UNIDADES ANO HABILIDADES CURRICULO OBJETOS DE
TEMATICAS PAULISTA CONHECIMENTO

(EFO1EFO1A) Identificar brin-
cadeiras e jogos dos contextos
familiar e comunitario, valorizan-
do elementos da cultura popular
presente nestes contextos.

(EFO1EFO01B) Experimentar, fruir
e recriar diferentes brincadeiras
e jogos dos contextos familiar e

Brincadeiras e jogos da

Brincadeiras | ., comunitario, respeitando as dife-
. 1 S T cultura popular presentes
e jogos rencas individuais e de desempe- Ny
nho no contexto comunitario

(EFO1EFO01C) Criar regras e uti-
liza-las durante a experimenta-
¢ao de brincadeiras e jogos dos
contextos familiar e comunitario,
compreendendo a importancia
das regras para as relagdes hu-
manas.

(EFO1EF02) Explicar, por meio
de multiplas linguagens (corpo-
ral, visual, oral e escrita), as brin- | Brincadeiras e jogos da
1° cadeiras e jogos dos contextos | cultura popular presentes
familiar e comunitario, valorizan- [ no contexto comunitario
do sua importancia nas culturas
de origem.

Brincadeiras
e jogos
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(EFO1EFO03) Identificar os desa-
fios das brincadeiras e jogos dos
contextos familiar e comunitario
e construir estratégias para re-
solvé-los, com base nas caracte-
risticas dessas praticas.

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes
no contexto comunitario

(EFO1EF13*) Experimentar e
fruir diferentes brincadeiras e jo-
gos inclusivos respeitando as di-
ferencas individuais.

Brincadeiras e jogos inclu-
sivos

(EFO1EFO05) Experimentar e fruir
praticas ludicas deportivas de
marca e de precisao, prezando
pelo trabalho coletivo e protago-
nismo.

Praticas ludicas esportivas
de marca e precisao

(EFO1EFO06) Identificar as nor-
mas e regras das praticas ludicas
esportivas de marca e de preci-
sao, e discutir a importancia das
mesmas para assegurar a inte-
gridade propria e as dos demais
participantes.

Praticas ludicas esportivas
de marca e precisao

(EFO1EFOQ7) Experimentar e fruir
elementos basicos da ginastica
e da ginastica geral (equilibrios,
saltos, giros e rotagdes, com e
sem materiais), de forma indi-
vidual e em pequenos grupos,
adotando procedimentos de se-
guranca.

Ginastica geral

(EFO1EFO08) Utilizar estratégias
para a execugao de diferentes
elementos basicos da ginastica e
da ginastica geral, de forma indi-
vidual e em pequenos grupos.

Ginastica geral

(EFO1EFQ9) Participar da ginas-
tica geral, identificando as poten-
cialidades e os limites do corpo,
respeitando as diferencas indivi-
duais e o desempenho corporal.

Ginastica geral

(EFO1EF10) Explicar, por meio
de multiplas linguagens (corpo-
ral, oral, escrita e audiovisual),
as caracteristicas dos elementos
basicos da ginastica e da ginas-
tica geral.

Ginastica geral

Brincadeiras 10
e jogos

Brincadeiras 10
e jogos

Esportes 1°
Esportes 1°
Ginasticas 1°
Ginasticas 1°
Ginasticas 1°
Ginasticas 1°
Dangas 1°

(EFO1EF11) Experimentar, fruir
e recriar diferentes dancgas do
contexto comunitério (rodas can-
tadas, brincadeiras ritmicas e
expressivas), respeitando as di-
ferencas individuais € o desem-
penho corporal.

Dangas do contexto comu-
nitario
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Dancas 1°

(EFO1EF12) Identificar os ele-
mentos constitutivos (ritmo, es-
paco, gestos) de dangas do con-
texto comunitério, valorizando e
respeitando as manifestacoes de
diferentes culturas.

Dancgas do contexto comu-
nitario

Corpo, Movi-
mento e Sau-| 1°
de

(EFO1EF12) Identificar os ele-
mentos constitutivos (ritmo, es-
paco, gestos) de dangas do con-
texto comunitario, valorizando e
respeitando as manifestacdes de
diferentes culturas.

Dancas do contexto comu-
nitario

Corpo, Movi-
mento e Sau-| 1°
de

(EFO1EF14*) Experimentar di-
ferentes brincadeiras e jogos e
praticas ludicas esportivas que
possibilitem o conhecimento do
préprio corpo e das sensagoes
corporais que ocorrem.

Conhecimento sobre o cor-
po

Lutas 1°

(EFO1EF16) Compreender o pa-
pel da violéncia e agressividade
no desenvolvimento de praticas
de lutas, diferenciando lutas/jo-
gos de oposicao das brigas.

Lutas/jogos de oposicédo
do contexto familiar e co-
munitario

(EFO1EF17) Experimentar as
praticas corporais de aventu-

equipamentos de seguranga, in-
dumentaria, organizagao) e seus
tipos de praticas.

Praticas cor- Praticas corporais de
. o ras urbanas e na natureza (por
porais de 1 . o aventuras urbanas e na
exemplo, parkour, identificando
aventura natureza
os elementos comuns a essas
praticas).
(EFO1EF18) Identificar a ori-
gem das praticas corporais de
o aventura e as possibilidades - .
Praticas cor- " Praticas  corporais de
. R de recria-las, reconhecendo as
porais de |1 i . aventuras urbanas e na
caracteristicas (instrumentos,
aventura natureza

Brincadeiras

20
e jogos

(EFO2EFO01) Experimentar, fruir e
recriar diferentes brincadeiras e
jogos do contexto regional, res-
peitando as diferencas individu-
ais e de desempenho

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes
no contexto regional

Brincadeiras

20
e jogos

(EFO2EF02) Explicar, por meio
de multiplas linguagens (corpo-
ral, visual, oral e escrita), brinca-
deiras e jogos do contexto regio-
nal valorizando sua importancia
nas culturas de origem.

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes
no contexto regional

{& Siizano




(EFO2EFQ3) Planejar e utilizar
estratégias para resolver os de-
safios de brincadeiras e jogos do
contexto regional, com base nas
caracteristicas dessas praticas.

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes
no contexto regional

(EFO2EF04) Colaborar na pro-
posicdo e na produgao de alter-
nativas para a pratica, em outros
momentos e espagos, de brinca-
deiras e jogos do contexto regio-
nal, para divulga-las na escola e
na comunidade.

Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes
no contexto regional

(EFO2EF13*) Experimentar, fruir
e recriar diferentes brincadeiras
e jogos inclusivos, valorizando o
trabalho em equipe e a participa-
¢ao de todos.

Brincadeiras e jogos inclu-
sivos

(EFO2EF05) Experimentar e fruir
praticas ludicas esportivas de
marca e precisao, prezando pelo
trabalho coletivo e pelo protago-
nismo, e identificar os elementos
comuns dessas praticas.

Praticas ludicas esportivas
de marca e de precisao

(EFO2EF06) Discutir a importan-
cia da observagdo das normas
e regras das praticas ludicas es-
portivas de marca e de precisédo
para assegurar a integridade pro-
pria e as dos demais participan-
tes.

Praticas ludicas esportivas
de marca e de precisao

(EFO2EFQ7) Experimentar, fruir e
identificar os diferentes elemen-
tos basicos da ginastica e da gi-
nastica geral (equilibrios, saltos,
giros, rotagdes, acrobacias, com
e sem materiais) de forma indi-
vidual e em pequenos grupos,
adotando procedimentos de se-
guranca.

Ginastica geral

(EFO2EFQ8) Planejar e utilizar
estratégias para a execugao de
combinagdes de elementos ba-
sicos da ginastica e da ginastica
geral, de forma individual e em
pequenos grupos.

Ginastica geral

Brincadeiras 20
e jogos

Brincadeiras 20
e jogos

Brincadeiras 20
e jogos

Esporte 2°
Esporte 2°
Ginastica 2°
Ginastica 2°
Ginastica 2°

(EFO2EFQ9) Participar da gi-
nastica geral, identificando suas
potencialidades e os limites do
préprio corpo, respeitando as di-
ferencas individuais e de desem-
penho corporal.

Ginastica geral
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(EFO2EF10) Descrever, por meio
de multiplas linguagens (corpo-
ral, oral, escrita e audiovisual),
as combinag¢des dos elementos
basicos da ginastica geral, com-
parando a presenga desses ele-
mentos nas demais praticas cor-
porais.

Ginastica geral

(EFO2EF11) Experimentar, fruir e
recriar diferentes dancas do con-
texto regional (rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressi-
vas), respeitando as diferengas
individuais e de desempenho
corporal.

Dangas do contexto regio-
nal

(EFO2EF12) Identificar e com-
parar os elementos constitutivos
(ritmo, espacgo, gestos) das dan-
¢as dos contextos comunitario e
regional, valorizando e respeitan-
do as manifestacoes de diferen-
tes culturas.

Dangas do contexto regio-
nal

Ginastica 2°
Danga 2°
Danca 2°
Corpo, Movi-

mento e Sau- | 2°
de

(EFO2EF14*) Identificar as sen-
sagbes corporais durante a ex-
perimentagdo das dangas e das
ginasticas, relacionando ao co-
nhecimento sobre o corpo.

Conhecimento sobre o cor-
po

Lutas 2°

(EFO1EF15) Experimentar dife-
rentes lutas do contexto familiar/
comunitario, identificando a di-
versidade dos jogos de oposicao.

Lutas/jogos de oposicao
do contexto familiar e co-
munitario

Lutas 2°

(EFO1EF16) Compreender o pa-
pel da violéncia e agressividade
no desenvolvimento de praticas
de lutas, diferenciando lutas/jo-
gos de oposicao das brigas.

Lutas/jogos de oposicédo
do contexto familiar e co-
munitario

(EFO2EF17) Experimentar prati-
cas corporais de aventuras urba-

segurancga, indumentaria, organi-
zacgao) e seus tipos de praticas.

Praticas cor- nas e na natureza (por exemplo, | Praticas  corporais de
porais de|2° parkour, rapel, trilhas interativas, | aventuras urbanas e na
aventura corrida de orientagdo, entre ou- | natureza
tras), identificando os elementos
comuns a essas praticas.
(EFO2EF18) Recriar as prati-
” cas corporais de aventura, re- . .
Praticas cor- S Praticas  corporais de
. R conhecendo as caracteristicas
porais de|2 . . aventuras urbanas e na
(instrumentos, equipamentos de
aventura natureza
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Brincadeiras

30
e jogos

(EFO3EFO01) Experimentar, fruir
e recriar brincadeiras e jogos do
Brasil, incluindo os de matrizes
indigena e africana, valorizando
a importancia desse patriménio
historico-cultural.

Brincadeiras e jogos do
Brasil matrizes indigena e
africana

Brincadeiras

30
e jogos

(EFO3EF02A) Utilizar estratégias
para possibilitar a participagao
segura de todos os alunos em
brincadeiras e jogos do Brasil, in-
cluindo os de matrizes indigena
e africana.

(EFO3EF02B) Criar estratégias
para resolver conflitos durante a
participagdo em brincadeiras e
jogos do Brasil, incluindo os de
matrizes indigena e africana.

Brincadeiras e jogos do
Brasil matrizes indigena e
africana

Brincadeiras

30
e jogos

(EFO3EF03) Descrever, por meio
de mudltiplas linguagens (corpo-
ral, oral, escrita, audiovisual),
brincadeiras e jogos do Brasil, in-
cluindo os de matrizes indigena e
africana, explicando suas carac-
teristicas.

Brincadeiras e jogos do
Brasil matrizes indigena e
africana

Brincadeiras

30
e jogos

(EFO3EF16*) Experimentar e
descrever, por meio de multiplas
linguagens, brincadeiras e jogos
inclusivos, explicando a impor-
tancia desses jogos para a parti-
cipagao de todos.

Brincadeiras e Jogos inclu-
sivos

Brincadeiras

30
e jogos

(EFO3EF17*) Experimentar e fruir
jogos de tabuleiro, identificando
caracteristicas desses jogos.

Jogos de tabuleiro

Esporte 3°

(EFO3EF05) Experimentar e fruir
jogos desportivos de campo e
taco, invaséo, identificando seus
elementos comuns e reconhe-
cendo a importancia do trabalho
em equipe para o alcance de um
objetivo comum.

Jogos pré-desportivos de
campo e taco e de invasao
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(EFO3EFO07A) Experimentar, fruir
e criar combinagdes de diferen-
tes elementos da ginastica e da
ginastica geral (equilibrios, sal-
tos, giros, rotagbes, com e sem
materiais), valorizando o trabalho
coletivo.

(EFO3EF07B) Planejar e apre-
sentar coreografias com diferen-
tes elementos da ginastica e da
ginastica geral (equilibrios, sal-
tos, giros, rotagbes, com e sem
materiais) e com diferentes ele-
mentos da cultura regional.

Ginastica geral

(EFO3EFQ9) Experimentar, fruir e
recriar dangas do Brasil, incluin-
do as de matrizes indigena e afri-
cana, valorizando e respeitando
os diferentes sentidos e signifi-
cados dessas dangas em suas
culturas de origem.

Dancas do Brasil e de ma-
trizes indigena e africana

(EFO3EF10) Identificar os ele-
mentos constitutivos comuns e
diferentes (ritmo, espaco, gestos)
em dangas do Brasil, incluindo as
de matrizes indigena e africana.

Dangas do Brasil e de ma-
trizes indigena e africana

(EFO3EF12) Identificar situagbes
de conflito e/ou preconceitos ge-
radas e/ou presentes no contexto
das dancgas do Brasil de matrizes
indigena e africana, e discutir al-
ternativas para supera-las.

Dancgas do Brasil e de ma-
trizes indigena e africana

(EFO3EF13) Experimentar e fruir
diferentes lutas presentes nos
contextos comunitarios, incluindo
as de matrizes indigena e africa-
na, respeitando o colega como
oponente e as normas de segu-
ranca.

Lutas do contexto comuni-
tario e de matrizes indige-
na e africana

(EFO3EF15) Identificar as carac-
teristicas das lutas dos contex-
tos comunitarios, incluidas as de
matrizes indigena e africana, re-
conhecendo as diferengas entre
lutas e brigas.

Lutas do contexto comuni-
tario e de matrizes indige-
na e africana

Ginastica 3°
Danga 3°
Danca 3°
Danca 3°
Lutas 3°
Lutas 3°
Corpo, Movi-
mento e Sau- | 3°
de

(EFO3EF18*) Identificar as habi-
lidades motoras basicas envol-
vidas em brincadeiras e jogos e
nos jogos pré-desportivos.

Habilidades motoras
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Praticas cor-
porais de | 3°
aventura

(EFO3EF19) Experimentar prati-
cas corporais de aventuras urba-
nas e na natureza (por exemplo,
skate, patins, entre outras), iden-
tificando os elementos comuns a
essas praticas.

Praticas
aventuras
natureza

corporais
urbanas e na

Praticas cor-
porais de [ 3°
aventura

(EFO3EF20) Executar praticas
corporais de aventuras urbanas
€ na natureza, respeitando o pa-
triménio publico e utilizando alter-
nativas para pratica segura em
diversos espagos.

Praticas
aventuras
natureza

corporais  de
urbanas e na

Brincadeiras

40
e jogos

(EFO4EF02) Planejar e utilizar
estratégias para possibilitar a
participacdo segura de todos os
alunos em brincadeiras e jogos
do Brasil, incluindo os de matri-
zes indigena e africana.

Brincadeiras e jogos do
Brasil, incluindo de matri-
zes indigena e africana

Brincadeiras

40
e jogos

(EFO4EFQ3) Descrever, por meio
de multiplas linguagens (corpo-
ral, oral, escrita, audiovisual),
brincadeiras e jogos do Brasil, in-
cluindo os de matrizes indigena e
africana, explicando a
importancia desse patrimonio
historico cultural na preservagéao
das diferentes culturas.

Brincadeiras e jogos do
Brasil, incluindo de matri-
zes indigena e africana

Brincadeiras

40
e jogos

(EFO4EF16*) Colaborar na pro-
posi¢do e producao de alternati-
vas para a pratica de brincadeiras
€ jogos inclusivos, experimentan-
do-as e produzindo textos audio-
visuais para divulga-las na esco-
la.

Brincadeiras e jogos inclu-
sivos

Brincadeiras

4°
e jogos

(EFO4EF17*) Experimentar jo-
gos de tabuleiro e reconhecer a
importancia das regras para pla-
nejar e utilizar diferentes estraté-
gias.

Jogos de tabuleiro

Esporte 4°

(EFO4EFQ5) Experimentar jo-
gos pré-desportivos de rede e
parede, e invasao, criando es-
tratégias individuais e coletivas
basicas para sua execugéo, pre-
zando pelo trabalho coletivo e
pelo protagonismo.

Jogos pré-desportivos de
rede e parede de invasao
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(EFO4EFQ7) Experimentar, fruir e
criar, de forma coletiva, combina-
¢cbes de diferentes elementos na
ginastica geral (equilibrios, sal-
tos, giros, rotacdes, acrobacias,
com e sem materiais), propondo
coreografias com diferentes ele-
mentos da cultura local.

Ginastica geral

(EFO4EF08) Planejar e utilizar
estratégias para resolver os de-
safios na execugao de elementos
basicos de apresentagdes coleti-
vas de ginastica geral, reconhe-
cendo as potencialidades e os
limites do corpo.

Ginastica geral

(EFO4EFQ9) Experimentar, fruir e
recriar dangas do Brasil, incluin-
do as de matrizes indigena e afri-
cana, valorizando e respeitando
os diferentes sentidos e signifi-
cados dessas dangas em suas
culturas de origem.

Dancas do Brasil e de ma-
trizes indigena e africana

(EFO4EF10) Identificar e com-
parar os elementos constitutivos
comuns e diferentes (ritmo, espa-
¢o, gestos) em dancgas do Brasil,
incluindo as de matrizes indigena
e africana.

Dangas do Brasil e de ma-
trizes indigena e africana

(EFO4EF12) Identificar situagbes
de injustica e preconceito gera-
das e/ou presentes no contexto
das dancas, e discutir alternati-
vas para supera-las.

Dancgas do Brasil e de ma-
trizes indigena e africana

(EFO4EF13) Experimentar, fruir e
recriar diferentes lutas presentes
no contexto regional, incluindo as
de matrizes indigena e africana.

Lutas do contexto regional
e de matrizes indigena e
africana

(EFO4EF14) Planejar e utilizar
estratégias basicas das lutas do
contexto regional, incluindo as
de matrizes indigena e africana,
respeitando o colega como opo-
nente e as normas de seguranga.

Lutas do contexto regional
e de matrizes indigena e
africana

Ginastica 4°
Ginastica 4°
Danca 4°
Danga 4°
Danca 4°
Lutas 4°
Lutas 4°
Lutas 4°

(EFO4EF15) Identificar as carac-
teristicas das lutas do contexto
regional, incluindo as de matrizes
indigena e africana, reconhecen-
do as diferengas entre lutas e de-
mais praticas corporais.

Lutas do contexto regional
e de matrizes indigena e
africana
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Corpo, Movi-

(EFO4EF18*) Identificar as dife-
rentes habilidades motoras basi-

Habilidades motoras basi-

mento e Sau- | 4° . o
de cas envolvidas na ginastica, nas | cas

dangas e nas lutas.
Corpo, Movi- (EFO4EF18*) Identificar as dife-

’ . rentes habilidades motoras basi- | Habilidades motoras basi-

mento e Sau- | 4° . o
de cas envolvidas na ginastica, nas | cas

dancas e nas lutas.

(EFO4EF19*) Experimentar dife-
Corpo, Movi- rentes formas de aquecimento
mento e Sau- | 4° na pratica de dangas e ginasti- | Formas de aquecimento
de cas, reconhecendo a importancia

do mesmo.

(EFO4EF19*) Experimentar dife-
Praticas cor- rentes formas de aquecimento
porais de | 4° na pratica de dangas e ginasti- | Formas de aquecimento
aventura cas, reconhecendo a importancia

do mesmo.

(EFO4EF20) Experimentar prati-

cas corporais de aventuras urba-
Praticas cor- nas e na natureza (por exemplo, | Praticas  corporais de
porais de | 4° parkour, skate, patins, ciclismo, [ aventuras urbanas e na
aventura entre outras), identificando os | natureza

elementos comuns a essas pra-

ticas.

(EFO4EF21) Compreender a di-
Praticas cor- versidade de praticas corporais | Praticas  corporais de
porais de | 4° de aventuras urbanas e na natu- | aventuras urbanas € na
aventura reza presentes no contexto bra- | natureza

sileiro.

(EFO5EFO01) Experimentar e fruir
Brincadeiras 50 brincadeiras e jogos do mundo, | Brincadeiras e jogos do
e jogos valorizando a importancia desse | mundo

patriménio historico cultural.

(EFOSEF04) Experimentar e re-
Brincadeiras 50 criar individual e coletivamente, | Brincadeiras e jogos do
e jogos na escola e fora dela, brincadei- | mundo

ras e jogos do mundo.
Brincadeiras (EFO5EF16*) Explorar e aplicar

5° diferentes estratégias na pratica | Jogos de tabuleiro

e jogos

de jogos de tabuleiro.
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EFO5EF05A) Experimentar e
fruir esportes de campo, taco,
rede/parede, comparando seus
elementos comuns, criando es-
tratégias individuais e coletivas
basicas para sua execucgao, pre-
zando pelo trabalho coletivo e | Esportes de campo e taco,
pelo protagonismo. de rede/parede.
(EFO5EFO05B). Identificar as ca-
racteristicas das praticas ludicas
esportivas e dos jogos pré-des-
portivos, diferenciando-os dos
esportes de campo, taco, rede/
parede.

(EFO5EF06) Diferenciar os con-
ceitos de jogo e esporte, identi-
ficando as caracteristicas que os | Esportes de campo e taco,
constituem na contemporaneida- | de rede/parede.

de e suas manifestagdes (profis-
sional e comunitéria/lazer).

(EFO5EF17*) Experimentar e
fruir diferentes tipos de esportes
paralimpicos, respeitando as di-
ferencas individuais.

(EFO5EFQ7) Planejar e expe-
rimentar coletivamente novas
combinagbes de diferentes ele-
Ginasticas 5°¢ mentos (equilibrios, saltos, giros, | Ginastica geral
rotagdes, acrobacias, com e sem
materiais) na ginastica geral, com
diferentes temas do cotidiano.

(EFO5EFQ8) Criar e utilizar estra-
tégias para resolver os desafios
na execugao de elementos basi-
cos de apresentacdes coletivas
de ginastica geral, adotando pro-
cedimentos de seguranca.

(EFO5EFQ9) Recriar e fruir dan-
¢as do mundo, valorizando e res-
Dancas 5° peitando os diferentes sentidos e | Dangas do mundo
significados dessas dangas em
suas culturas de origem.

(EFO5EF10) Comparar e iden-
tificar os elementos constituti-
Dangas 5°¢ vos comuns e diferentes (ritmo, | Dangas do mundo
espacgo, gestos) em dangas do
mundo.

Esportes 5°

Esportes 5°

Esportes 5° Esportes paralimpicos

Ginasticas 5° Ginastica geral
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(EFO5EF11) Formular e utilizar
estratégias para a execugao de
elementos constitutivos das dan-
¢as do mundo.

Dancgas do mundo

(EFO5EF12) Propor alternativas
para superar situagdes de injus-
tica e preconceito geradas e/ou
presentes no contexto das dan-
¢as do mundo.

Dangas do mundo

(EFO5EF13) Experimentar, fruir e
recriar diferentes lutas presentes
no contexto comunitério e regio-
nal, incluindo as de matrizes indi-
gena e africana.

Lutas do contexto comuni-
tario e de matrizes indige-
na e africana

(EFO5EF15) Identificar as seme-
Ihangas e diferengas das lutas do
contexto comunitario e regional,
incluindo as de matrizes indigena
e africana.

Lutas do contexto comuni-
tario e de matrizes indige-
na e africana

Dangas 5°
Dancas 5°
Lutas 5°
Lutas 5°
Corpo, Movi-

mento e Sau- | 5°
de

(EFO5EF15) Identificar as seme-
Ihangas e diferengas das lutas do
contexto comunitario e regional,
incluindo as de matrizes indigena
e africana.

Lutas do contexto comuni-
tario e de matrizes indige-
na e africana

Corpo, Movi-
mento e Sau- | 5°
de

(EFO5EF18*) Identificar as capa-
cidades fisicas mobilizadas na
pratica das brincadeiras e jogos
e da ginastica geral.

Capacidades fisicas

Corpo, Movi-
mento e Sau- | 5°
de

(EFO5EF19*) Reconhecer a im-
portancia do aquecimento para a
pratica das brincadeiras e jogos e
dos esportes.

Formas de aquecimento

(EFO4EF20) Experimentar prati-
cas corporais de aventuras urba-

tos de seguranca, indumentaria,
organizagao etc.) e seus tipos de
praticas.

Praticas cor- nas e na natureza (por exemplo, | Praticas  corporais de
porais de | 5° parkour, skate, patins, ciclismo, | aventuras urbanas e na
aventura entre outras), identificando os | natureza

elementos comuns a essas pra-

ticas.

(EFO4EF21) Identificar a origem

das praticas corporais de aven-

turas urbanas e na natureza e
Praticas cor- as possibilidades de recria-las, | Praticas  corporais de
porais de | 5° reconhecendo suas caracteris- [ aventuras urbanas e na
aventura ticas (instrumentos, equipamen- | natureza
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3.4.3 Arte

Houve um tempo em que na escola se estudava desenho geométrico,
artes plasticas e musica, sendo que em uma ou em outra também se
aprendia teatro e, em quase todas, trabalhos manuais. Em 1971, a Lei
Federal n° 5.692 tornou obrigatdria a inclusdo da Educacgéo Artistica nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus e regulamentou
a formag&do minima para o exercicio do magistério.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN),
n° 9.394/96, a Arte passa a ser componente curricular obrigatério da
Educacdo Basica, constituido pelas linguagens das Artes Visuais,
da Dancga, da Musica e do Teatro. Além dessas, uma ultima unidade
tematica, chamada de Artes Integradas, foi incorporada a Base; aqui
pode ocorrer relacdo entre as diferentes linguagens e sua praticas,
de maneira que os alunos explorem estas relacbes e suas praticas
de maneira concomitante, possibilitando também o uso das novas
tecnologias de informag&o e comunicagao.

Os Parametros Curriculares Nacionais nao impéem nenhuma solucgéao,
mas sugerem uma expectativa com relagdo ao processo de educagéo
em cada modalidade artistica.

Os conteudos aqui relacionados estéo descritos separadamente para garantir
presenca e profundidade das formas artisticas nos projetos educacionais. No
entanto, os professores poderao reconhecer as possibilidades de intersegao
entre elas para o seu trabalho em sala de aula, assim como com as demais
areas do curriculo. Cabe a equipe de educadores responsavel pelo projeto
curricular da escola trabalhar com os professores de artes visuais, danga,
musica ou teatro para fazer um diagnodstico do grau de conhecimento de seus
alunos e procurar saber o que ja foi aprendido, a fim de dar continuidade ao
processo de educagdo em cada modalidade artistica. A critério das escolas e
respectivos professores, sugere-se que os projetos curriculares se preocupem
em variar as formas artisticas propostas ao longo da escolaridade, quando
serdo trabalhadas artes visuais, danga, musica ou teatro. (BRASIL, 1998. p.62)

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Arte esta centrada
no trabalho com quatro linguagens: Artes Visuais, Danga, Musica e
Teatro. E fundamental entender que elas n&o estéo dispostas de forma
fragmentada, sendo proposto um dialogo entre elas. Essas linguagens
se relacionam com alguns objetos de conhecimentos e habilidades
especificos do componente para o Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais e Finais. A Base propde que o processo de fazer arte e o produto
final exergam igual importancia e o educando seja protagonista deste
processo, por meio da exploracao de diferentes formas de fazer e se
expressar, seja ela de forma individual ou coletiva.

{& Siizano



No Curriculo Paulista, as quatro linguagens articulam saberes referentes
a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar,
ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A
sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emogdes e as subjetividades
se manifestam como formas de expressao no processo de aprendizagem
em Arte. O componente curricular contribui, ainda, para a interagcao
critica dos alunos com a complexidade do mundo, além de favorecer o
respeito as diferencas e o dialogo intercultural, pluriétnico e plurilingue,
importantes para o exercicio da cidadania.

A Arte propicia a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de
semelhancas e diferencas entre elas. Neste sentido, as manifestagdes
artisticas nado podem ser reduzidas as produgdes legitimadas pelas
instituicbes culturais e veiculadas pela midia, tampouco a pratica
artistica pode ser vista como mera aquisicdo de cédigos e técnicas.
A aprendizagem da Arte precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia
artisticas como pratica social, permitindo que os estudantes sejam
protagonistas e criadores.

A pratica artistica possibilita o compartihamento de saberes e de
produgdes entre os estudantes por meio de exposi¢cdes, saraus,
espetaculos, performances, concertos, recitais, intervengdes e outras
apresentagdes e eventos artisticos e culturais, na escola ou em outros
locais.

Os processos de criagdo precisam ser compreendidos como tao
relevantes quanto os eventuais produtos. Além disso, o compartilhamento
das acbes artisticas produzidas pelos alunos, em dialogo com seus
professores, pode acontecer ndo apenas em eventos especificos,
mas ao longo do ano, sendo parte de um trabalho em processo. A
pratica investigativa constitui 0 modo de produg¢ao e organizagao dos
conhecimentos em Arte. E no percurso do fazer artistico que os alunos
criam, experimentam, desenvolvem e percebem uma poética pessoal.
Os conhecimentos, processos e técnicas produzidos e acumulados ao
longo do tempo em Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro contribuem
para a contextualizagdo dos saberes e das praticas artisticas. Eles
possibilitam compreender as relagdes entre tempos e contextos sociais
dos sujeitos na sua interagdo com a arte e a cultura.

Fundamentos para o ensino de Arte no Ensino Fundamental

O componente Arte, no Ensino Fundamental, articula manifestagdes
culturais de tempos e espacgos diversos, incluindo o entorno artistico
dos alunos e as produgbes artisticas e culturais que lhes séao
contemporaneas. Do ponto de vista histdrico, social e politico, propicia
a eles o entendimento dos costumes e dos valores constituintes das
culturas, manifestados em seus processos e produtos artisticos, o que
contribui para sua formacgao integral.

{&) Slizano



Ao longo do Ensino Fundamental, os educandos devem expandir seu
repertorio e ampliar sua autonomia nas praticas artisticas por meio da
reflexdo sensivel, imaginativa e critica sobre os conteudos artisticos
e seus elementos constitutivos e, também, sobre as experiéncias
de pesquisa, invencao e criagdo. Para tanto, € preciso reconhecer a
diversidade de saberes, experiéncias e praticas artisticas como modos
legitimos de pensar, de experienciar e de fruir a Arte, 0 que coloca em
evidéncia o carater social e politico dessas praticas.

O Curriculo Paulista de Arte, a exemplo da BNCC, propde que a
abordagem das linguagens artisticas articule seis dimensdes do
conhecimento que, de forma indissociavel e simultdnea, caracterizam
a singularidade da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam o0s
conhecimentos das Artes Visuais, da Danca, da Musica e do Teatro e as
aprendizagens dos estudantes em cada contexto social e cultural. “[...]
N&o se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maleaveis
que se interpenetram, constituindo a especificidade da construgao do
conhecimento em Arte na escola [...]” (BRASIL, 2017, p.192).

Nao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma
ordem para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico. De
acordo com a BNCC, séo elas:

*Criagao: refere-se aofazerartistico, quando os sujeitos criam, produzem
e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e investigativa,
que confere materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e
representacdes em processos, acontecimentos e producgdes artisticas
individuais ou coletivas. Essa dimenséao trata do aprender o que esta
em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de
deciséo, entraves, desafios, conflitos, negocia¢des e inquietacdes.
 Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em
direcdo a novas compreensdes do espagco em que vivem, com base no
estabelecimento de relagdes, por meio do estudo e da pesquisa, entre
as diversas experiéncias e manifestacoes artisticas e culturais vividas e
conhecidas. Essa dimensao articula agcdo e pensamentos propositivos,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filosoficos, sociais,
econdmicos e culturais.

* Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagéo ao
espaco, ao tempo, ao som, a agdo, as imagens, ao proprio corpo e
aos diferentes materiais. Essa dimensao articula a sensibilidade e a
percepcao, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o outro e o
mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emogao, percepg¢ao, intui¢ao,
sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.

* Expressao: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar
as criagdes subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em
ambito individual quanto coletivo. Essa dimensao emerge da experiéncia
artistica com os elementos constitutivos de cada linguagem, dos seus
vocabularios especificos e das suas materialidades.
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* Fruicao: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento, a abertura
para se sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e
culturais. Essa dimensdo implica disponibilidade dos sujeitos para a
relacdo continuada com producgdes artisticas e culturais oriundas das
mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

*Reflexao: refere-se ao processo de construirargumentos e ponderagdes
sobre as fruicdes, as experiéncias e 0os processos criativos, artisticos e
culturais. E a atitude de perceber, analisar e interpretar as manifestacdes
artisticas e culturais, seja como criador, seja como leitor.

O Curriculo de Suzano em Arte, referenciado nas Competéncias
Especificas da Area de Linguagens, pretende que os estudantes possam
desenvolver as seguintes competéncias especificas:

Competéncias Especificas de Arte para o Ensino Fundamental

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes artisticas e
culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das comunidades tradicionais
brasileiras e de diversas sociedades, em distintos tempos e espagos, para reco-
nhecer a Arte como um fenébmeno cultural, histérico, social e sensivel a diferentes
contextos e dialogar com as diversidades.

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integra-
das, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacao
e comunicagao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢des particulares de
producéo, na pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais — especialmente
aquelas manifestas na arte e nas culturas que constituem a identidade brasileira —,
sua tradigdo e as manifestagdes contemporaneas, reelaborando-as nas criagdes
em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expressividade e a imaginagao, ressig-
nificando espacgos da escola e outros fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro, pesquisa e criagao
artistica.

6. Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado e consumo, compreendendo,
de forma critica e problematizadora, modos de produgéo e de circulagado da Arte na
sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econémicas, cientificas, tecnolodgicas e
culturais por meio de exercicios, producdes, intervengdes e apresentacoes artisti-
cas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e colaborativo
nas artes.

9. Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.
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Espera-se, a partir do desenvolvimento destas competéncias, que o
estudante possa identificar a Arte como parte integrante da cultura,
ampliando dessa forma sua visdo de mundo, percebendo-se como
individuo protagonista, ativo e participante da sociedade, construindo
sua sensibilidade critica e histérica, contextualizando a diversidade no
reconhecimento e na valorizagao da pluralidade cultural, bem como na
preservacgao do patriménio cultural, dando significado ao mundo e sua
histéria, de maneira que o0 espago da escola seja ressignificado como um
lugar de encontro, de convivio e valorizagdo das diferentes produgdes
culturais, com énfase a diversidade cultural e social, seja local, nacional
ou mundial.

A partir disso, estima-se desenvolver a visdo critica por meio da
problematizagao das relagdes entre arte, midia, mercado e consumo, de
maneira que os estudantes compreendam que o patriménio artistico é
resultado da vivéncia de diversos povos e culturas, e esta em constante
transformacgao, e assim se desenvolva a compreensao e o respeito a
diversidade cultural nacional e internacional.

Para que estas competéncias sejam incrementadas, € necessario
proporcionar situagdes de aprendizagem que considerem as diferentes
possibilidades de mistura entre as linguagens artisticas, de modo
que os estudantes vivenciem, ressignificando o olhar critico e o fazer
artistico, além de possibilitar novas experiéncias por meio da percepgao,
ludicidade, expressao e imaginacgao.

E importante ainda promover a aproximacdo, a convivéncia e a
investigacao da Arte na escola como um saber, um conhecimento,
cultivando a pratica, a experiéncia e a vivéncia artisticas, promovendo o
protagonismo, a criagdo, ampliando as leituras de mundo do estudante
e a reflexdo sobre as questdes que o rodeiam. Trabalhar com situagdes
de aprendizagem, exercicios, produgdes, intervengdes e apresentagdes
artisticas nas linguagens da arte, experiéncias que articulem repertérios
culturais, que contextualizem fatos histéricos e cientificos na atualidade,
contribuindo para a formacédo do cidadao ativo, autdbnomo, criativo,
critico e colaborativo.

Aproximar as diferentes realidades, estimulando o protagonismo juvenil
na utilizagao dos procedimentos de pesquisa das matrizes estéticas e
culturais utilizadas nas criagbes em Arte, experimentando e criando por
meio de praticas investigativas e artisticas, fazendo inclusive, o uso das
tecnologias disponiveis de modo que os recursos tecnolégicos sejam
coadjuvantes para implementacédo da proposta pedagdgica: facilitando
e agilizando pesquisa, troca, difusdo e comparagao de informagdes em
diferentes tempos historicos, estimulando a cooperagao e a ampliagéao
dos conhecimentos sobre Arte.

A Arte nos possibilita observar o mundo de maneira mais pessoal,
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subjetiva, solidaria e participativa, promovendo o desenvolvimento cultural
do estudante, a partir da observacao, da capacidade de interpretar, refletir,
questionar, estranhar e se surpreender sobre os processos de criagao.
Quando pensamos, olhamos, fazemos Arte ou escrevemos sobre ela,
mobilizamos diferentes saberes estéticos e culturais. Esses saberes,
muitas vezes presentes na Histéria da Arte, carregam discursos
interpretativos e tedricos. Neste contexto, € fundamental a imersdo num
processo de criacdo especifico que envolva um percurso de continua
experimentagcdo e pesquisa, como a procura de materialidades e
procedimentos que oferecam forma e conteudo a determinada obra, que
pode estar vinculada a uma linguagem especifica ou mais de uma.

Para perceber a forga poética que uma obra de arte oferece e relacionar-
se com ela, é preciso inserir a Arte na teia de nossos interesses culturais.

Arte no Ensino Fundamental — Anos Iniciais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades

Ao ingressar no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os estudantes
vivenciam a transicdo de uma orientacdo curricular estruturada por
campos de experiéncias da Educacao Infantil, em que as interagdes,
0s jogos e as brincadeiras norteiam o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, para uma organizagao curricular estruturada por areas
de conhecimento e componentes curriculares. Nessa nova etapa da
Educacédo Basica, o ensino de Arte deve assegurar aos estudantes a
possibilidade de se expressar criativamente em seu fazer investigativo,
por meio da ludicidade, propiciando uma experiéncia de continuidade em
relagdo a Educacéo Infantil.

Desta maneira, € importante que, nas linguagens da Arte — integradas
pelas seis dimensdes do conhecimento artistico —, as experiéncias
e vivéncias artisticas estejam centradas nos interesses das criangas
e nas culturas infantis. Tendo em vista o compromisso de assegurar
aos estudantes o desenvolvimento das competéncias relacionadas
a alfabetizacdo e ao letramento, o componente Arte, ao possibilitar
0 acesso a leitura, a criagdo e a produgdo nas diversas linguagens
artisticas, contribui para o desenvolvimento de habilidades relacionadas
tanto a linguagem verbal quanto as linguagens nao verbais.

Quadro de Organizagao Curricular do Curriculo Paulista
As habilidades para o ensino de Arte da BNCC (2017) estao dispostas
num bloco unico para cada uma das etapas de ensino, separadas pela

especificidade de qualquer uma das quatro linguagens e das “Artes
Integradas”. Por consenso, foram desmembradas de modo a atender
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as particularidades de cada ano, em diferentes etapas de ensino. A
estrutura dos codigos das habilidades do Curriculo Paulista mantém a
referéncia da Base para que, em caso de necessidade, seja possivel
observar sua correlagao. A fim de permitir a identificagcdo de cada uma
das habilidades do Curriculo Paulista, a numeragéao que antes indicava
a etapa de ensino passou a indicar 0 ano ao qual pertence. Por exemplo,
o codigo de referéncia da BNCC é (EF15AR01), em que a dezena indica
a etapa de ensino do 1° ao 5° ano; o codigo de referéncia da habilidade
que consta no Curriculo Paulista € (EFO1AR01), em que a dezena
alterada indica que a habilidade se refere ao 1° ano.

A configuragao do quadro de organizacéo curricular de Arte, do Curriculo
Paulista, surgiu a partir de um dos modelos oferecidos pelo Ministério
da Educacgado, porém, adaptado de modo a priorizar 0os processos
cognitivos. Este quadro também contém comentarios para auxiliar a
compreensao e o desenvolvimento das habilidades e/ou dos objetos de
conhecimento.

Afim de minimizar estranhamentos quanto as terminologias no quadro de
organizagao curricular de Arte do Curriculo Paulista, aquilo que a BNCC
chama de “unidades tematicas” esta nomeado como “linguagens”. O
termo “unidade tematica” ficou reservado para os documentos de apoio
curricular.

Diante disso, € importante ressaltar que as linguagens artisticas,
elaboradas com codigos que fazem signos artisticos, geram fusao,
assimilagao e hibridismo entre elas, ultrapassando limites processuais,
técnicos, formais, tematicos e poéticos. Ao mesmo tempo, o estudo das
conexoes entre as linguagens da Arte nos faz parceiros estéticos quando
interpretamos e (re)criamos significagdes para uma obra, despertando
reacgdes, percepgdes, mobilizando nossa sensibilidade. Por isso, certos
saberes, habilidades, sensibilidades s6 se formam inventivamente
quando experimentos, nas linguagens artisticas, sao efetivados, seja
por meio da criagao ou da leitura de praticas artisticas.

Desta forma, fica evidente que nao podemos privilegiar uma linguagem
em detrimento de outra; até porque, com a proliferagao das possibilidades
criativas envolvendo multimeios de produgao, exposicao e registro das
diferentes formas de interacdo que elas possibilitam, a relagdo entre
obra e sujeito dilui fronteiras nitidas entre uma coisa e, outra exigindo
abordagens que nao fiquem presas as tradicionais quatro linguagens.
A partir desse entendimento, nomeamos esse conjunto de habilidades
como “habilidades articuladoras”. Elas foram removidas da coluna
reservada as linguagens artisticas e inseridas ao final de cada ano, em
todas as etapas de ensino.
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LINGUAGENS | ANO

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Artes visuais 1°

(EFO1ARO1) Identificar e apreciar
desenho, pintura, modelagem e
colagem como modalidades das
artes visuais, cultivando a per-
cepgdo, o imaginario, a capaci-
dade de simbolizar e o repertério
imagético.

Contextos e praticas

Artes visuais 1°

(EFO1ARO02) Explorar e reconhe-
cer elementos constitutivos das
artes visuais (ponto, linha, forma,
cor, espago, movimento etc.).

Elementos da linguagem

Artes visuais 1°

(EFO1AROQ3) Reconhecer e ana-
lisar a influéncia de distintas ma-
trizes estéticas e culturais das
artes visuais nas manifestagbes
artisticas das culturas locais, re-
gionais e nacionais.

Matrizes estéticas e cultu-
rais

Artes visuais 1°

(EFO1ARO04) Experimentar de-
senho, pintura, modelagem e
colagem por meio de técnicas
convencionais e nao convencio-
nais, fazendo uso sustentavel de
materiais e instrumentos.

Materialidades

Artes visuais 1°

(EFO1ARO05) Experimentar a cria-
¢ao em artes visuais de modo in-
dividual, coletivo e colaborativo,
explorando diferentes espacos
da escola e da comunidade.

Processos de criagao

Artes visuais 1°

(EF15AR06) Dialogar sobre a
sua criacdo e as dos colegas,
para alcancar sentidos plurais.

Processos de criagao

Artes visuais 1°

(EFO1AROQ7) Reconhecer algu-
mas categorias do sistema das
artes visuais (museus, galerias,
instituicbes, artistas, artesaos,
curadores etc.).

Sistemas da linguagem

Danca 1°

(EFO1ARO08) Experimentar, iden-
tificar e apreciar formas distintas
de manifestagbes da danga pre-
sentes em seu cotidiano (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas
e expressivas), cultivando a per-
cepgdo, o imaginario, a capaci-
dade de simbolizar e o repertorio
corporal.

Contextos e praticas
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(EFO1ARQ9) Estabelecer rela-
¢des entre as partes do corpo e
Danga 1° destas com o todo corporal na | Elementos da linguagem
construgdo do movimento dan-
¢ado.

(EFO1AR10) Experimentar dife-
rentes formas de orientagdo no
espacgo (deslocamentos, planos,
Danca 1° direcbes, caminhos etc.) e ritmos | Elementos da linguagem
de movimento (lento, moderado
e rapido) na construgdo do movi-
mento dangado.

(EFO1AR11) Criar e improvisar
movimentos dancados de modo
individual, coletivo e colabora-
tivo, considerando os aspectos
estruturais, dinamicos e expres-
sivos dos elementos constitutivos
do movimento, com base nos co-
digos de danga.

(EFO1AR12) Dialogar, com res-
peito e sem preconceito, sobre
as experiéncias pessoais e co-
Danca 1° letivas em danga vivenciadas na | Processos de criagcédo
escola, como fonte para a cons-
trugdo de vocabularios e repert6-
rios proprios.

(EFO1AR13) Experimentar, iden-
tificar e apreciar musicas brasilei-
Musica 1° ras préprias do universo infantil, | Contextos e praticas
inclusive aquelas presentes em
seu cotidiano.

(EFO1AR14) Perceber e explo-
rar os elementos constitutivos da
musica (altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo etc.), por meio
de jogos, brincadeiras, cangbes e
praticas diversas de composigao/
criagdo, execugao e apreciagao
musical.

(EFO1AR15) Explorar fontes so-
noras diversas, como as exis-
tentes no préprio corpo (palmas,
voz, percussao corporal), ha na-
Musica 1° tureza e em objetos cotidianos, | Materialidades
reconhecendo os elementos
constitutivos da musica e as ca-
racteristicas de instrumentos mu-
sicais variados.

Danga 1° Processos de criagao

Musica 1° Elementos da linguagem
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(EFO1AR16) Explorar diferentes
formas de registro musical nao
convencional (representagéo
Musica 1° grafica de sons, partituras criati- | Notagao e registro musical
vas etc.), bem como procedimen-
tos e técnicas de registro em au-
dio e audiovisual.

(EFO1AR17) Apreciar e experi-
mentar sonorizagao de histérias,
utilizando vozes, sons corporais
e/ou instrumentos musicais con-
vencionais ou nao convencio-
nais.

(EFO1AR18) Reconhecer e apre-
ciar histérias dramatizadas e
outras formas de manifestacao
teatral presentes em seu cotidia-
no (inclusive as veiculadas em
diferentes midias, como TV e in-
ternet, e em espacgos publicos),
cultivando a percepgéo, o imagi-
nario, a capacidade de simbolizar
e o repertorio ficcional.

(EFO1AR19) Descobrir teatralida-
des na vida cotidiana, identifican-
do elementos teatrais (variadas
Teatro 1° entonagbes de voz, diferentes | Elementos da linguagem
fisicalidades, diversidade de per-
sonagens e narrativas do dia a
dia etc.).

(EFO1AR20) Experimentar o tra-
balho colaborativo e coletivo em
improvisacoes teatrais e proces-
sos narrativos criativos em teatro,
explorando desde a teatralidade
dos gestos e das agbes do coti-
diano até elementos de diferen-
tes matrizes estéticas e culturais.

(EFO1AR21) Exercitar a improvi-
sagao e o faz de conta, ressigni-
ficando objetos e fatos e experi-
mentando-se no lugar do outro.

(EFO1AR22) Experimentar possi-
bilidades criativas de movimento
Teatro 1° e de voz na criagdo de um perso- | Processos de criagao
nagem teatral, discutindo estere-
6tipos.

(EF15AR23) Reconhecer e expe-
Habilidade Arti- 10 rimentar, em projetos tematicos,
culadora as relagbes processuais entre di-
versas linguagens artisticas.

Musica 1° Processos de criagdo

Teatro 1° Contextos e praticas

Teatro 1° Processos de criagédo

Teatro 1° Processos de criagao
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(EF15AR24) Caracterizar e ex-
perimentar brinquedos, brinca-
1° deiras, jogos, dancas, cancodes
e histérias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valori-
zar o patriménio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira, incluin-
Habilidade Arti- 10 do-se suas matrizes indigenas,
culadora africanas e europeias, de dife-
rentes épocas, favorecendo a
construgéo de vocabulario e re-
pertério relativos as diferentes

linguagens artisticas.

(EF15AR26) Explorar diferentes
tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos
1° eletrbnicos, gravagdes em au-
dio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criagao
artistica.

(EFO2ARO01) Identificar e apre-
ciar desenho, pintura, modela-
gem e escultura como modalida-
des das artes visuais tradicionais
Artes visuais 2° e contemporaneas presentes na | Contextos e praticas
cultura local e paulista, cultivan-
do a percepgao, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o re-
pertério imagético.

(EFO2AR02) Explorar e reco-
nhecer elementos constitutivos

Habilidade Arti-
culadora

Habilidade Arti-
culadora

Artes visuais 2° do desenho, da pintura, da mo- | Elementos da linguagem
delagem e da escultura em suas
produgoes.

(EFO2AR03) Reconhecer e ana-
lisar a influéncia de distintas ma-
trizes estéticas e culturais das | Matrizes estéticas e cultu-
artes visuais nas manifestagdes | rais

artisticas das culturas locais, re-
gionais e nacionais.

(EFO2AR04) Experimentar de-
senho, pintura, modelagem e
escultura por meio de técnicas
convencionais e nao convencio-
nais, fazendo uso sustentavel de
materiais e instrumentos.

Artes visuais 2°

Artes visuais 2° Materialidades
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(EFO02ARO05) Experimentar a cria-
¢ao em artes visuais de modo in-
Artes visuais 2° dividual, coletivo e colaborativo, | Processos de criagao
explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade.

(EFO2AR06) Dialogar sobre a
Artes visuais 2° sua criacdo e as dos colegas, | Processos de criagao
para alcancgar sentidos plurais.

(EFO2AR07) Reconhecer algu-
mas categorias do sistema das
Artes visuais 2° artes visuais (museus, galerias, | Sistemas da linguagem
instituicbes, artistas, artesaos,
curadores etc.).

(EFO2AR08) Experimentar, iden-
tificar e apreciar formas distintas
de manifestagdes tradicionais e
contemporaneas da danga proé-
prias da cultura popular paulista
Danca 2° de diferentes épocas, incluindo- [ Contextos e praticas
-se suas matrizes indigenas, afri-
canas e europeias, cultivando a
percepc¢ao, o imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e o repert6-
rio corporal.

(EFO2AR09) Estabelecer rela-
¢des entre as partes do corpo e
Danga 2° destas com o todo corporal na | Elementos da linguagem
construgdo do movimento dan-
¢ado.

(EFO2AR10) Experimentar dife-
rentes formas de orientagdo no
espacgo (deslocamentos, planos,
Danga 2° diregcbes, caminhos etc.) e ritmos | Elementos da linguagem
de movimento (lento, moderado
e rapido) na construgdo do movi-
mento dangado.

(EFO2AR11) Criar e improvisar
movimentos dangados de modo
individual, coletivo e colabora-
tivo, considerando os aspectos
estruturais, dinamicos e expres-
sivos dos elementos constitutivos
do movimento, com base nos co6-
digos de danca.

(EFO2AR12) Dialogar, com res-
peito e sem preconceito, sobre
as experiéncias pessoais e co-
Danca 2° letivas em dancga vivenciadas na | Processos de criagéo
escola, como fonte para a cons-
trucdo de vocabularios e reperto-
rios proprios.

Danca 2° Processos de criagao
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(EFO2AR13) Experimentar, iden-
tificar e apreciar musicas pro-
prias da cultura popular paulista
de diferentes épocas.

(EFO2AR14) Perceber, explorar
e identificar intensidade, altura e
Musica 2° duragao por meio de jogos, brin- [ Elementos da linguagem
cadeiras, cangbes e praticas di-
versas de apreciagdo musical.

(EFO2AR15) Explorar e perce-
ber o préprio corpo (palmas, voz,
percussao corporal) como fonte
sonora.

(EFO2AR17) Apreciar e experi-
mentar sonorizagéo de historias,
explorando vozes e sons corpo-
rais.

(EFO2AR18) Reconhecer e apre-
ciar o teatro de bonecos pre-
sentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histo-
rias dramatizadas e cultivando a
percepgao, o imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e o reperto-
rio ficcional.

(EFO2AR19) Descobrir teatrali-
dades na vida cotidiana, identi-
ficando variadas entonacgdes de
voz em diferentes personagens.

(EF02AR20) Experimentar o tra-
balho colaborativo, coletivo e au-
toral em improvisagdes teatrais
e processos narrativos criativos
Teatro 2° em teatro, explorando desde a | Processos de criagéao
teatralidade dos gestos e das
agdes do cotidiano até elementos
de diferentes matrizes estéticas e
culturais.

(EFO2AR21) Exercitar a imitagéo
de situagdes cotidianas e o faz
de conta, ressignificando objetos
e fatos e experimentando-se no
lugar do outro, ao compor e en-
cenar acontecimentos cénicos
com base em diferentes referén-
cias (musicas, imagens, textos
ou outros pontos de partida), de
forma intencional e reflexiva.

Musica 2° Contextos e praticas

Musica 2° Materialidades

Musica 2° Processos de criagao

Teatro 2° Contextos e praticas

Teatro 2° Elementos da linguagem

Teatro 2° Processos de criagao
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Teatro

20

(EF02AR22) Imitar, com respeito
e sem preconceito, movimentos,
gestos e voz de personagens que
representem pessoas e animais,
reconhecendo semelhancas e di-
ferengas entre suas imitacdes e
as feitas pelos colegas.

Processos de criagao

Habilidade Arti-
culadora

20

(EF15AR23) Reconhecer e expe-
rimentar, em projetos tematicos,
as relagbes processuais entre di-
versas linguagens artisticas.

Habilidade Arti-
culadora

20

(EF15AR24) Caracterizar e ex-
perimentar brinquedos, brinca-
deiras, jogos, dangas, cangdes
e histdrias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

Habilidade Arti-
culadora

20

(EF15AR25) Conhecer e valori-
zar o patriménio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira, incluin-
do-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de dife-
rentes épocas, favorecendo a
construgdo de vocabulario e re-
pertérios relativos as diferentes
linguagens artisticas.

Habilidade Arti-
culadora

20

(EF15AR26) Explorar diferentes
tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animacgbes, jogos
eletrbnicos, gravagdes em au-
dio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criagdo
artistica.

Artes visuais

30

(EFO3AR01) Identificar e apre-
ciar desenho, pintura, escultura
e gravura como modalidades
das artes visuais tradicionais e
contemporaneas presentes na
cultura paulista, cultivando a per-
cepgao, o imaginario, a capaci-
dade de simbolizar e o repertorio
imagético.

Contextos e praticas

Artes visuais

30

(EFO3AR02) Explorar e reconhe-
cer elementos constitutivos do
desenho, da pintura, da escultura
e da gravura em suas produgoes.

Elementos da linguagem
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(EFO3ARO03) Identificar e reco-
nhecer as influéncias estéticas
e culturais de diferentes povos
indigenas e africanos nas ma-
nifestagdes artisticas visuais da
cultura paulista, em diferentes
épocas. Matrizes estéticas e cultu-
(EF15AR03) Identificar e reco- | rais

nhecer as influéncias estéticas
e culturais de diferentes povos
migrantes e imigrantes, nas ma-
nifestagdes artisticas visuais da
cultura paulista, em diferentes
épocas.

(EFO3AR04) Experimentar dese-
nho, pintura, escultura e gravura
por meio de técnicas convencio-
nais e ndo convencionais, fazen-
do uso sustentavel de materiais e
instrumentos.

(EFO3ARO05) Experimentar a cria-
¢ao em artes visuais de modo in-
Artes visuais | 3° dividual, coletivo e colaborativo, | Processos de criagdo
explorando diferentes espagos
da escola e da comunidade.

(EFO3ARO06) Descrever sua cria-
¢ao, explicitando as escolhas fei-
Artes visuais | 3° tas e seus sentidos, e reconhe- | Processos de criagao
cendo outros sentidos expressos
pelos colegas sobre sua criagao.

(EFO3AROQ7) Investigar e reco-
nhecer espagos (museus, gale-
rias, instituicbes, feiras, casas
Artes visuais | 3° de cultura etc.) e profissionais do | Sistemas da linguagem
sistema das artes visuais (artis-
tas, artesaos, curadores etc.) nos
contextos local e paulista.

(EFO3ARO08) Experimentar, iden-
tificar e apreciar formas distintas
de manifestagdes tradicionais e
contemporaneas da danga pro-
prias da cultura popular brasilei-
Danga 3° ra de diferentes épocas, incluin- | Contextos e praticas
do-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, cultivando
a percepgao, o imaginario, a ca-
pacidade de simbolizar e o reper-
tério corporal.

Artes visuais 3°

Artes visuais 3° Materialidades
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(EFO3AR09) Estabelecer rela-
¢des entre as partes do corpo e
Danca 3° destas com o todo corporal na | Elementos da linguagem
construgdo do movimento dan-
¢ado.

(EFO3AR10) Experimentar dife-
rentes formas de orientagdo no
espago (deslocamentos, planos,
Danga 3° diregbes, caminhos etc.) e ritmos | Elementos da linguagem
de movimento (lento, moderado
e rapido) na construgdo do movi-
mento dangado.

(EFO3AR11) Criar e improvisar
movimentos dancados de modo
individual, coletivo e colaborati-
Danga 3° vo, tendo as brincadeiras infantis | Processos de criacao
como fonte geradora, utilizando-
-se dos elementos estruturantes
da danga.

(EFO3AR12) Dialogar, com res-
peito e sem preconceito, sobre
as experiéncias pessoais e co-
Danca 3° letivas em danga vivenciadas na | Processos de criagéo
escola, como fonte para a cons-
trugdo de vocabularios e repert6-
rios proprios.

(EFO3AR13) Experimentar, iden-
tificar e apreciar musicas pro-
prias da cultura popular brasileira
de diferentes épocas, incluindo-
-se suas matrizes indigenas, afri-
canas e europeias.

(EFO3AR14) Perceber, explorar e
identificar pulso, ritmo, melodia,
ostinato, andamento e compasso
por meio de jogos, brincadeiras,
cancbes e praticas diversas de
execugao e apreciagao musical.

(EFO3AR15) Explorar e perce-
ber o préprio corpo (palmas, voz,
percussdo corporal) e objetos
do cotidiano como fontes sono-
ras, considerando os elementos
constitutivos da musica.

(EFO3AR16) Explorar e reconhe-
cer o desenho como forma de re-
gistro musical ndo convencional
Musica 3° (representagdo grafica de sons) | Notagéo e registro musical
e reconhecer a notagdo musical
convencional, diferenciando-a de
outros sinais graficos.

Musica 3° Contextos e praticas

Musica 3° Elementos da linguagem

Mdusica 3° Materialidades
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(EFO3AR17) Apreciar e experi-
mentar improvisagdes musicais
e sonorizagdo de historias, ex-
Musica 3° plorando vozes, sons corporais | Processos de criagéo
e/ou instrumentos musicais nao
convencionais, de modo individu-
al e coletivo.

(EFO3AR18) Reconhecer e apre-
ciar a pantomima presente em di-
ferentes contextos, aprendendo
Teatro 3° a ver e a ouvir histérias dramati- [ Contextos e praticas
zadas e cultivando a percepc¢ao,
0 imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertdrio ficcional.

(EFO3AR19) Descobrir teatrali-
dades na vida cotidiana, identi-
Teatro 3° ficando variadas fisicalidades e | Elementos da linguagem
figurinos em diferentes persona-
gens.

(EFO3AR20) Experimentar o tra-
balho colaborativo e coletivo em
improvisacoes teatrais e proces-
sos narrativos criativos em pan-
tomima, explorando a teatralida-
de do figurino e das fisicalidades.

(EFO3AR21) Exercitar a imitagéo
e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentan-
do-se no lugar do outro, ao com-
Teatro 3° por e encenar acontecimentos | Processos de criagao
cénicos, por meio de musicas,
imagens, textos ou outros pontos
de partida, de forma intencional e
reflexiva.

(EFO3AR22) Experimentar, com
respeito e sem preconceito, pos-
sibilidades criativas de movimen-
to e voz para personagens que

Teatro 3° Processos de criagao

Teatro 3° - 7| Processos de criagao
representem pessoas e animais,
reconhecendo semelhancgas e di-
ferengas entre suas experimen-
tacOes e as feitas pelos colegas.
(EF15AR23) Reconhecer e expe-
Habilidade Arti- 30 rimentar, em projetos tematicos,
culadora as relagbes processuais entre di-
versas linguagens artisticas.
(EF15AR24) Caracterizar e ex-
Habilidade Arti- pe_rimen.tar brinquedos, brin~ca—
culadora 3° deiras, jogos, dangas, cangdes

e historias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.
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(EF15AR25) Conhecer e valori-
zar o patriménio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira, incluin-
do-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de dife-
rentes épocas, favorecendo a
construcdo de vocabulario e re-
pertérios relativos as diferentes
linguagens artisticas.

(EF15AR26) Explorar diferentes
tecnologias e recursos digitais
Habilidade Arti- (multimeios, animacgdes, jogos
culadora 3° eletrbnicos, gravacdes em au-
dio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criagdo
artistica.

(EFO4AR01) Identificar e apre-
ciar pintura, colagem, gravura e
histérias em quadrinhos como
modalidades das artes visuais
Artes visuais 4° tradicionais e contemporaneas | Contextos e praticas
presentes na cultura brasileira,
cultivando a percepgao, o imagi-
nario, a capacidade de simbolizar
€ o repertorio imagético.
(EFO4AR02) Explorar e reconhe-
cer elementos constitutivos da
Artes visuais | 4° pintura, da colagem, das histo- | Elementos da linguagem
rias em quadrinhos e da gravura
em suas produgoes.

(EFO4AR03) Identificar e reco-
nhecer as influéncias estéticas
e culturais de diferentes povos
Artes visuais 4° indigenas e africanos, nas ma-
nifestagdes artisticas visuais da
cultura brasileira, em diferentes
épocas.

(EFO4AR04) Experimentar pin-
tura, colagem, histérias em qua-
drinhos e gravura por meio de
Artes visuais | 4° técnicas convencionais e nao | Materialidades
convencionais, fazendo uso sus-
tentavel de materiais e instru-
mentos.

(EFO4ARQ05) Experimentar a cria-
¢ao em artes visuais de modo in-
Artes visuais | 4° dividual, coletivo e colaborativo, | Processos de criagcéao
explorando diferentes espacos
da escola e/ou da comunidade.

Habilidade Arti-
culadora 3°

Matrizes estéticas e cultu-
rais
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(EFO4ARO06) Descrever sua cria-
¢ao, explicitando as escolhas fei-
Artes visuais | 4° tas e seus sentidos, e reconhe- | Processos de criagao
cendo outros sentidos expressos
pelos colegas sobre sua criagao.

(EFO4AR07) Reconhecer algu-
mas categorias do sistema das
Artes visuais 4° artes visuais (museus, galerias, | Sistemas da linguagem
instituicbes, artistas, artesaos,
curadores etc.).

(EFO4AR08) Experimentar, iden-
tificar e apreciar formas distintas
de manifestagbes tradicionais
e contemporaneas da danca
Danga 4° préprias da cultura popular de | Contextos e praticas
diferentes paises, cultivando a
percepg¢ao, o imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e o reperto-
rio corporal.

(EFO4ARQ9) Estabelecer rela-
¢bes entre as partes do corpo e
Danga 4° destas com o todo corporal na | Elementos da linguagem
construcdo do movimento dan-
¢ado.

(EFO4AR10) Experimentar dife-
rentes formas de orientagdo no
espaco (deslocamentos, planos,
Danga 4° dire¢des, caminhos etc.) e ritmos | Elementos da linguagem
de movimento (lento, moderado
e rapido) na construgdo do movi-
mento dangado.

(EFO4AR11) Explorar, criar e im-
provisar movimentos dangados
de modo individual, coletivo e
colaborativo, a partir das mani-
festacdes da danga presentes na
cultura brasileira, utilizando-se
dos elementos estruturantes da
danca.

(EFO4AR12) Dialogar, com res-
peito e sem preconceito, sobre
as experiéncias pessoais e co-
Danca 4° letivas em dancga vivenciadas na | Processos de criacao
escola, como fonte para a cons-
trucdo de vocabularios e repert6-
rios préprios.

(EFO4AR13) Identificar e apre-
ciar géneros musicais (populares
e eruditos) proprios da cultura de
diferentes paises.

Danca 4° Processos de criagao

Musica 4° Contextos e praticas
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(EFO4AR14) Perceber, explorar
e identificar intensidade, altura,
duracéo, ritmo, melodia e timbre,
por meio de jogos, brincadeiras,
cancbes e praticas diversas de
execugao e apreciagao musical.

(EFO4AR15) Explorar e caracte-
rizar instrumentos convencionais
Musica 4° e nao convencionais, conside- | Materialidades
rando os elementos constitutivos
da musica.

(EFO4AR16) Explorar formas de
registro musical ndo convencio-
nal (representacdo grafica de
sons e partituras criativas) e re-
conhecer a notagado musical con-
vencional.

(EFO4AR17) Apreciar e experi-
mentar improvisa¢gdes musicais
e sonorizagado de histérias, ex-
Musica 4° plorando instrumentos musicais | Processos de criagao
convencionais € ndo convencio-
nais, de modo individual e cole-
tivo.

(EFO4AR18) Reconhecer e apre-
ciar o teatro de sombras presente
em diferentes contextos, apren-
Teatro 4° dendo averea o_uvir historias Contextos e praticas

dramatizadas e cultivando a per-
cepgdo, o imaginario, a capaci-
dade de simbolizar e o repertorio
ficcional.

(EFO4AR19) Descobrir teatrali-
dades na vida cotidiana, identi-
Teatro 4° ficando diversas caracteristicas | Elementos da linguagem
vocais (fluéncia, entonagéao e tim-
bre) em diferentes personagens.

(EFO4AR20) Experimentar o tra-
balho colaborativo, coletivo e au-
toral em improvisagdes teatrais e
processos narrativos criativos em
teatro de sombras, explorando a
teatralidade da voz, do persona-
gem, da iluminacéo e da sono-
plastia.

Musica 4° Elementos da linguagem

Musica 4° Notagéo e registro musical

Teatro 4° Processos de criagao
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(EFO4AR21) Exercitar a imitagéo
e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentan-
do-se no lugar do outro, ao com-
Teatro 4° por e encenar acontecimentos | Processos de criagédo
cénicos, por meio de musicas,
imagens, textos ou outros pontos
de partida, de forma intencional e
reflexiva.

(EFO4AR22) Experimentar, com
respeito e sem preconceito, pos-
sibilidades criativas de movimen-
to e voz de um mesmo perso-
Teatro 4° nagem em diferentes situagdes, | Processos de criagao
reconhecendo semelhancas e
diferencas entre suas experimen-
tagdes e as feitas pelos colegas,
e discutindo esteredtipos.

(EF15AR23) Reconhecer e expe-
Habilidade Arti- 40 rimentar, em projetos tematicos,
culadora as relacbes processuais entre di-
versas linguagens artisticas.

(EF15AR24) Caracterizar e ex-
perimentar brinquedos, brinca-
4° deiras, jogos, dangas, cancgdes
e histdrias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valori-
zar o patriménio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira, incluin-
Habilidade Arti- 40 do-se suas matrizes indigenas,
culadora africanas e europeias, de dife-
rentes épocas, favorecendo a
construgéo de vocabulario e re-
pertérios relativos as diferentes
linguagens artisticas.

(EF15AR26) Explorar diferentes
tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animacgbes, jogos
4° eletrbnicos, gravagdes em au-
dio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criagdo
artistica.

Habilidade Arti-
culadora

Habilidade Arti-
culadora
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(EFO5ARO01) Identificar e apre-
ciar desenho, pintura, fotografia
e video como modalidades das
artes visuais tradicionais e con-
Artes visuais 5° temporaneas presentes na cultu- | Contextos e praticas
ra brasileira e de outros paises,
cultivando a percepc¢éo, o imagi-
nario, a capacidade de simbolizar
e o repertdrio imagético.
(EFO5AR02) Explorar e reconhe-
L cer elementos constitutivos do .
Artes visuais 5° desenho, da pintura, da fotografia Elementos da linguagem
e do video em suas producgoes.

(EFO5AR03) Reconhecer e ana-
lisar a influéncia de distintas ma-
trizes estéticas e culturais das | Matrizes estéticas e cultu-
artes visuais nas manifestagdes | rais

artisticas das culturas locais, re-
gionais e nacionais.

(EFO5AR04) Experimentar dese-
nho, pintura, fotografia e video
por meio de técnicas convencio-
nais e ndo convencionais, fazen-
do uso sustentavel de materiais e
instrumentos.

(EFO5AR05) Experimentar a cria-
¢ao em artes visuais de modo in-
Artes visuais 5° dividual, coletivo e colaborativo, | Processos de criagéao
explorando diferentes espacos
da escola e da comunidade.

(EFO5AR06) Dialogar sobre a
sua criagao, as dos colegas e a
de diferentes artistas, para alcan-
¢ar sentidos plurais.

(EFO5AR07) Investigar e reco-
nhecer espagos (museus, gale-
rias, instituicbes, feiras, casas
de cultura etc.) e profissionais do
sistema das artes visuais (artis-
tas, artesaos, curadores etc.) no
contexto brasileiro e de outros
paises.

(EFO5AR08) Experimentar, iden-
tificar e apreciar formas distintas
de manifestagdes tradicionais e
Danga 5° contemporaneas da danga, culti- | Contextos e praticas
vando a percepgao, o imaginario,
a capacidade de simbolizar e o
repertdrio corporal.

Artes visuais 5°

Artes visuais 5° Materialidades

Artes visuais 5° Processos de criagao

Artes visuais 5° Sistemas da linguagem
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(EFO5AR09) Estabelecer rela-
¢des entre as partes do corpo e
Danca 5° destas com o todo corporal na | Elementos da linguagem
construgdo do movimento dan-
¢ado.

(EFO5AR10) Experimentar dife-
rentes formas de orientagdo no
espago (deslocamentos, planos,
Danga 5° diregcbes, caminhos etc.) e ritmos | Elementos da linguagem
de movimento (lento, moderado
e rapido) na construgdo do movi-
mento dangado.

(EFO5AR11) Explorar, criar € im-
provisar movimentos dangados
de modo individual, coletivo e
colaborativo, a partir das mani-
festacbes da danca presentes
na cultura mundial, utilizando-se
dos elementos estruturantes da
danca.

(EFO5AR12) Dialogar, com res-
peito e sem preconceito, sobre
as experiéncias pessoais e co-
Danca 5° letivas em danga vivenciadas na | Processos de criagéo
escola, como fonte para a cons-
trucdo de vocabularios e reperto-
rios proprios.

(EFO5AR13) Apreciar jingles, vi-
nheta, trilha de jogo eletrdnico,
trilha sonora etc., analisando e
reconhecendo seus usos e fun-
¢des em diversos contextos de
circulagao.

(EFO5AR14) Perceber e explorar
elementos constitutivos da musi-
ca, por meio de jogos, brincadei-
ras, cangdes e praticas diversas
de composicao/criagdo, execu-
¢ao e apreciagao musical.
(EFO5AR15) Explorar e perce-
ber elementos da natureza como
Musica 5° fontes sonoras, considerando os | Materialidades
elementos constitutivos da musi-
ca.

(EFO5AR16) Experimentar e ex-
plorar formas de registro musical
Musica 5° nao convencional e procedimen- | Notagéo e registro musical
tos e técnicas de registro musical
em audio e audiovisual.

Danca 5° Processos de criagao

Musica 5° Contextos e praticas

Musica 5° Elementos da linguagem
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(EFO5AR17) Apreciar e experi-
mentar composi¢cdes musicais,
explorando vozes, sons corpo-
Musica 5° rais e/ou instrumentos musicais | Processos de criagdo
convencionais ou hdo convencio-
nais, de modo individual, coletivo
e colaborativo.

(EFO5AR18) Reconhecer e apre-
ciar o teatro infantil presente em
diferentes contextos, aprendendo
Teatro 5° a ver e a ouvir histérias dramati- | Contextos e praticas
zadas e cultivando a percepgéo,
0 imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertorio ficcional.

(EFO5AR19) Descobrir teatrali-
dades na vida cotidiana, identi-
ficando caracteristicas vocais e
Teatro 5° sonoridades (ritmo, coro e sono- | Elementos da linguagem
plastia), gestos, fisicalidades e
figurinos em diferentes persona-
gens, cenografia e iluminagao.

(EFO5AR20) Experimentar o tra-
balho colaborativo, coletivo e au-
toral em improvisagdes teatrais e
processos narrativos criativos em
Teatro 5° teatro infantil, explorando desde | Processos de criacao
a teatralidade dos gestos e das
acgdes do cotidiano até elementos
de diferentes matrizes estéticas e
culturais.

(EFO5AR21) Exercitar a imitagao
e o faz de conta, ressignificando
objetos e fatos e experimentan-
do-se no lugar do outro, ao com-
Teatro 5° por e encenar acontecimentos | Processos de criacéo
cénicos, por meio de musicas,
imagens, textos ou outros pontos
de partida, de forma intencional e
reflexiva.

(EFO5AR22) Experimentar, com
respeito e sem preconceito,
possibilidades criativas de mo-

Teatro 5° . L Processos de criagao
vimento e voz na criagado de um
personagem teatral, discutindo
estereotipos.
(EF15AR23) Reconhecer e expe-
Habilidade Arti- 50 rimentar, em projetos tematicos,
culadora as relagbes processuais entre di-

versas linguagens artisticas.
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(EF15AR24) Caracterizar e ex-
perimentar brinquedos, brinca-
5° deiras, jogos, dangas, cangdes
e histdrias de diferentes matrizes
estéticas e culturais.

(EF15AR25) Conhecer e valori-
zar o patriménio cultural, material
e imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira, incluin-
do-se suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de dife-
rentes épocas, favorecendo a
construcdo de vocabulario e re-
pertérios relativos as diferentes
linguagens artisticas.

(EF15AR26) Explorar diferentes
tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos
50 eletrbnicos, gravagcdes em au-
dio e video, fotografia, softwares
etc.) nos processos de criagdo
artistica.

Habilidade Arti-
culadora

Habilidade Arti-
culadora 5°

Habilidade Arti-
culadora

3.5 Ciéncias Humanas

A area de Ciéncias Humanas no Curriculo de Suzano, em consonancia
com o Curriculo Paulista, engloba os componentes de Geografia e
Historia. Nesta area, o estudante tera a oportunidade de compreender
as relagdes entre o tempo, o espaco, a sociedade e a natureza, de forma
contextualizada e significativa.

Na Educacao Basica, o ensino das Ciéncias Humanas indica caminhos
para o desenvolvimento de exploragdes sociocognitivas, afetivas e
ludicas, procedimentos de investigacdo, pensamento ético, criativo e
critico, resolugao de problemas e interfaces com diferentes linguagens
(oral, escrita, cartografica, estética, técnica, entre outras), de modo
a propiciar aos estudantes possibilidades para interpretar o mundo,
compreender processos e fenbmenos sociais, politicos, econémicos,
culturais e ambientais e propor agdées de intervengao a partir da sua
realidade.

Assim, esta area visa contribuir para a formacgao integral dos estudantes,
para que possam reconhecer suas responsabilidades na produgao do
espaco social, politico, cultural e geografico, e no cuidado consigo, com
0 outro e com o planeta.

Deste modo, o Curriculo de Suzano retoma as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2019), da area de Ciéncias Humanas,
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destacando alguns pontos fundamentais:
A area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam
a cognigao in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada
pelas nog¢des de tempo e espaco, conceitos fundamentais da area.
Cognigao e contexto sédo, assim, categorias elaboradas conjuntamente,
em meio a circunstancias historicas especificas, nas quais a diversidade
humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento
da diferenca. O raciocinio espacgo-temporal baseia-se na ideia de que
0 ser humano produz o espago em que vive, apropriando-se dele em
determinada circunstancia histérica.

“A capacidade de identificagdo dessa circunstancia impde-se como condi¢ao
para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os significados das
acoes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsavel tanto
pelo saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histéricos

dos quais é agente”. (BRASIL, 2017, p.351)

Essa area pretende dialogar com a realidade da comunidade local,
regional e global, a luz das caracteristicas demograficas, naturais,
temporais, politicas, econbémicas, socioculturais e com os temas
contemporaneos.

Na elaboracédo do Curriculo, foram considerados os seguintes temas
transversais:

* Direitos da Crianca e do Adolescente;

» Educacao para o Transito;

» Educacao Ambiental;

» Educacao Alimentar e Nutricional;

* Processo de envelhecimento, respeito e valorizacédo do idoso;

* Educacdo em Direitos Humanos;

« Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena;

» Desenvolvimento Sustentavel dos povos e comunidades tradicionais;
» Saude, vida familiar e social;

* Educacao para o Consumo;

* Educacdo Financeira e Fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e
diversidade cultural,

» Educacao para Redugao de Riscos e Desastres;

* Relagdes de trabalho.

Essas tematicas sao contempladas na area de Ciéncias Humanas
e em habilidades de componentes curriculares de outras areas do
conhecimento, cabendo as escolas, de acordo com suas especificidades,
trata-las de forma contextualizada. Neste sentido, o trabalho com
temas transversais € fundamental para que o estudante compreenda
criticamente o mundo em que vive, propondo agdes de intervencao para
o desenvolvimento de uma sociedade justa, democratica, igualitaria,
inclusiva e sustentavel.
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Ao longo da Educacao Basica, a area de Ciéncias Humanas contribui
para que, de forma gradativa, os estudantes ampliem o repertério de
leitura do mundo social e natural, tendo como ponto de partida (Anos
Iniciais) a reflexdo sobre a sua insercao singular e as suas relagdes no
seu lugar de vivéncia, considerando, posteriormente, as conexdes com
tempos e espagos mais amplos (Anos Finais).

Na area de Ciéncias Humanas, os objetos de conhecimento das
unidades tematicas de Geografia e Histéria possuem alinhamento
tedrico-metodolégico ao longo do Ensino Fundamental. Podemos
observar que, nos Anos Iniciais, a unidade tematica de Geografia “O
sujeito e o seu lugar no mundo” e as unidades tematicas de Historia
“‘Mundo pessoal: meu lugar no mundo”, “Mundo pessoal: eu, meu grupo
social e meu tempo” e “O lugar em que vive” priorizam seus estudos a
partir do lugar de vivéncia do estudante.

As competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas
asseguram, para os seus componentes, os direitos fundamentais de
aprendizagem de modo pormenorizado que levam ao desenvolvimento
das competéncias gerais previstas pela BNCC para toda a Educacéao
Basica.

Competéncias especificas da Area de Ciéncias Humanas

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico - cientifico - informa-
cional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas
variagdes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervengédo do ser humano na natureza e

na sociedade, exercitando a curiosidade, a autonomia, o senso critico e a ética,
propondo ideias e agdes que contribuam para a transformagao espacial, ambiental,
social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagao a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagao das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espa-
¢os variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direi-
tos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o0 bem comum e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo no desenvolvimento
do raciocinio espago-temporal relacionado a localizagao, distancia, diregao, dura-
¢ao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
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3.5.1 Geografia

Na Educacao Basica, a Geografia permite ao estudante ler e interpretar
0 espago geografico por meio das formas, dos processos, das dinamicas
e dos fenbmenos e a entender as relacdes entre as sociedades e a
natureza em um mundo complexo e em constante transformacao.

[...] a Geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o espago
construido pelo homem, a partir das relagdes que estes mantém entre si e com
a natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com uma “visdo espacial’, é
por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o aluno para
que exerga de fato a sua cidadania. [...] Um cidadao que reconhega o mundo
em que vive, que se compreenda como individuo social capaz de construir a
sua histéria, a sua sociedade, o seu espaco, e que consiga ter os mecanismos

e os instrumentos para tanto. (CALLAI, 2001, p.134)

No ensino de Geografia, observa-se uma expressiva pluralidade de
concepgodes tedrico metodoldgicas que orientam a pratica docente e
fundamentam a elaboracéo de propostas curriculares.

O Curriculo de Suzano, em consonancia com o Curriculo Paulista,
apresenta tematicas e abordagens proximas da Geografia Critica,
Humanista e Cultural, quando se opta por enfatizar a relagdo sociedade
e natureza e a necessidade de se refletir, agir e fazer escolhas
sustentaveis diante dos desafios contemporaneos.

E necessario que os estudantes dominem outros conceitos operacionais,
que expressam aspectos diferentes do espago geografico: territorio,
lugar, regido, natureza e paisagem. Por isso, precisam ser estimulados
a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.

“Pensar espacialmente, compreendendo os contelddos e conceitos geograficos
e suas representagdes, também envolve o raciocinio, definido pelas habilidades
que desenvolvemos para compreender, a estrutura e a fungdo de um espago
e descrever sua organizagao e relagdo a outros espagos, portanto, analisar
a ordem, a relagdo e o padréo dos objetos espaciais”. (CASTELLAR, 2017,
p.164)

O ensino de Geografia mobiliza competéncias e habilidades por meio
de diferentes linguagens, de principios e dos conceitos estruturantes;
espaco geografico, paisagem, lugar, territorio e regiao e outras categorias
que contemplam a natureza, a sociedade, o tempo, a cultura, o trabalho
e as redes, entre outros, considerando as suas diversas escalas. Outro
conceito estruturante refere-se a educacao cartografica, que deve
perpassar todos os anos do Ensino Fundamental. Quanto as categorias,
especialmente no que se refere a natureza e sociedade, é necessario
aprofundar o estudo sobre os fundamentos do pensamento cientifico e
filosofico.
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A Geografia € um campo do conhecimento cientifico multidimensional e
sempre buscou compreender as relagbes que se estabelecem entre o
homem e a natureza e como essas relagdes vém constituindo diferentes
espacos ao longo da historia. Hoje, mais do que nunca, essa busca leva
ao surgimento de uma pluralidade de caminhos. As relagdes sociais e as
praticas sociais geram e sao geradas por espacialidades complexas, que
demandam diferentes olhares, ampliando consideravelmente o campo
tematico e os problemas tratados pela Geografia. Assim: o que o ensino
desse componente, tem a ver com essa realidade? As preocupacdes que
orientam a producao cientifica da Geografia no &mbito académico sao as
mesmas que norteiam a estruturacao da disciplina escolar?

Sim e ndo. Sim, porque as duas tém a mesma base epistemoldgica;
nao, porque na escola existem influéncias diversas que ddo um contorno
peculiar a essa area do conhecimento. O que valida “a geografia escolar
€ a sua base, sua ciéncia de referéncia”. (CAVALCANTI, 2012, p.90)

O foco do ensino de Geografia hoje esta no estudo do espacgo geografico,
conceito que pode ser entendido como produto das relagdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais, simbdlicas e ambientais que nele se
estabelecem.

Nesta perspectiva, as relagdes definidas entre os elementos naturais e
os construidos pela atividade humana, séo regulados pelo “tempo da
natureza” (processos bioquimicos e fisicos, responsaveis pela producao
e interacdo dos objetos naturais) e pelo “tempo histérico” (marcas
acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos sociais).
O espacgo geografico ainda pode ser entendido como resultado da trama
entre objetos técnicos e informacionais, fluxos de matéria e informacéo,
qgue se manifestam e atuam sobre uma base fisica.

Para Santos (2008), a natureza do espacgo é a soma do resultado material
acumulado das ag¢des humanas através do tempo e, de outro, animado
pelas acdes atuais que Ihe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade
que se manifestam e atuam sobre uma base fisica. Espaco, paisagem,
lugar e territorio e alfabetizagao cartografica sdo conceitos fundamentais
da concepcado contemporanea de Geografia. Sua compreensao tera
maior efetividade se for feita por meio da concepc¢ao dialética de homem,
ciéncia e sociedade.

O Curriculo de Suzano, baseado no Curriculo Paulista de Geografia
(2019), apresenta cinco unidades tematicas para o Ensino Fundamental:
* O sujeito e seu lugar no mundo;

» Conexdes e escalas;

* Mundo do trabalho;

* Formas de representagao e pensamento espacial;

* Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Para tanto, a abordagem dessas unidades tematicas deve ser realizada
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integradamente, uma vez que a situagdo geografica ndo é apenas um
pedaco do territério, uma area continua, mas um conjunto de relagdes.
Portanto, a analise de situacao resulta da busca de caracteristicas
fundamentais de um lugar na sua relagdo com outros lugares.

Assim, ao se estudarem os objetos de aprendizagem de Geografia, a
énfase do aprendizado é na posigao relativa dos objetos no espaco
e no tempo, 0 que exige a compreensdo das caracteristicas de um
lugar (localizag&o, extensdo, conectividade, entre outras), resultantes
das relagdes com outros lugares. Tal concepg¢ao pode ser utilizada no
estudo da Geografia em geral quanto em cada um de seus conceitos
fundamentais, em particular (espago, paisagem, lugar, territorio,
alfabetizac&o cartografica.

Sintetizamos tal concepgdao no mapa da dialética. O exercicio de
experimentacdo, compreensao e simbolizacdo do espaco por meio
desse mapa permite que os objetivos propostos pelo Curriculo sejam
atingidos.

Neste sentido, Geografia deixa de ser descrigdo do espago e passa ser
construgao social do espaco. Esta construgcao é feita pelo homem, no
espaco e no tempo determinados, enquanto ser de multiplas relacdes.
Nos Anos Iniciais (1° ao 5° ano), as unidades tematicas e objetos do
conhecimento s&o:

Unidades tematicas Objetos de conhecimentos
* O sujeito e seu lugar no mundo; * O modo de vida das criangas em dife-
« Conexoes e escalas; rentes lugares;
* Mundo do trabalho; » Situacdes de convivio em diferentes
» Formas de representagéo e pensamen- | lugares;
to espacial; « Ciclos naturais e a vida cotidiana;
» Natureza, ambientes e qualidade de * Diferentes tipos de trabalho existentes
vida. no seu dia a dia;
* Pontos de referéncia;
 Condigdes de vida nos lugares de
vivéncia.

Esses objetos de conhecimento propostos pelo Curriculo de Suzano, a
partir do Curriculo Paulista (2019), para o ensino de Geografia no Ensino
Fundamental, deverdo ser desenvolvidos na rede municipal de Suzano
com base na concepg¢ao dialética de ser humano, a qual contempla as
suas multiplas relagdes no espago e no tempo. A construgado social do
espacgo se da com base na relagao que o ser humano estabelece com a
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natureza, com os outros, com o sobrenatural e consigo mesmo.
E fundamental que o professor desenvolva, junto a seus alunos,
experiéncias pedagogicas que atendam aos objetos de conhecimento
propostos pelo Curriculo de Suzano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) estabelece para o
componente de Geografia os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam no decorrer
do Ensino Fundamental, e os propdsitos que direcionam a Educagao
brasileira para a formagé&o humana integral e para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

O contato intencional e orientado com os conhecimentos geograficos
€ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na
medida em que esse componente curricular aborda as agdes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides
do planeta. Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas
aprendizagens em Geografia, os estudantes precisam ser estimulados
a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.

Na Educacéao Basica, a Geografia permite ao estudante ler e interpretar
0 espacgo geografico por meio das formas, dos processos, das dinamicas
e dos fendmenos e a entender as relagdes entre as sociedades e a
natureza em um mundo complexo e em constante transformagéo.

[...] a Geografia, entendida como uma ciéncia social, que estuda o espaco
construido pelo homem, a partir das relagdes que estes mantém entre si e com
a natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com uma “visdo espacial”,
€ por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o aluno
para que exerga de fato a sua cidadania. [...] Um cidaddo que reconhega o
mundo em que vive, que se compreenda como individuo social capaz de
construir a sua historia, a sua sociedade, 0 seu espago, € que consiga ter os

mecanismos e os instrumentos para tanto. (CALLAI, 2001, p.134)

E importante reconhecer que o ensino de Geografia passou por
crises e renovacgoes. As tensdes, contradicdes e inspiragcdes advindas
de diferentes concepgbdes do pensamento geografico, por meio da
Geografia Classica ou Tradicional, a Geografia Neopositivista - ou
Positivismo Logico ou Geografia Tedrico-Quantitativa -, a Geografia
Critica e a Geografia Humanista e Cultural, entre outras, contribuiram
para a consolidagdo da Geografia Escolar, refletindo-se no processo
de ensino-aprendizagem e na construgdo de politicas publicas
educacionais. Desta forma, no ensino de Geografia, observa-se uma
expressiva pluralidade de concepgbes tedrico-metodoldgicas que
orientam a pratica docente e fundamentam a elaboracao de propostas
curriculares.

As transformacgdes observadas apresentam pontos importantes para
a reflexdo sobre os conteudos, as metodologias e as estratégias
de avaliagao e, sobretudo, os caminhos para superar a dicotomia
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historicamente construida entre a Geografia Fisica e a Humana, que
ainda persiste, atualmente, nas universidades e especialmente na
Educacao Basica.

No entanto, apesar do reconhecimento das diferentes contribuigdes,
o Curriculo Paulista apresenta tematicas e abordagens proximas da
Geografia Critica, Humanista e Cultural, quando se opta por enfatizar a
relacdo sociedade e natureza e a necessidade de se refletir, agir e fazer
escolhas sustentaveis diante dos desafios contemporéneos.

O Curriculo de Suzano, a partir do Curriculo Paulista de Geografia
do Ensino Fundamental, esta organizado com base nos principios e
conceitos da Geografia contemporanea. Ressalta-se que, embora
0 espago seja o conceito mais amplo e complexo da Geografia, é
necessario que os estudantes dominem outros conceitos operacionais,
que expressam aspectos diferentes do espago geografico: territério,
lugar, regido, natureza e paisagem.

Diante da complexidade do espago geografico, o ensino de Geografia,
na contemporaneidade, tem o desafio de articular teorias, pressupostos
éticos e politicos da educagao, bem como caminhos metodologicos; para
gue os estudantes aprendam a pensar e a reconhecer o espago por meio
de diferentes escalas e tempos, desenvolvendo raciocinios geograficos,
o pensamento espacial e construindo novos conhecimentos.

Pensar espacialmente, compreendendo os conteudos e conceitos
geograficos e suas representagdes, também envolve o raciocinio, definido
pelas habilidades que desenvolvemos para compreender, a estrutura e
a fungdo de um espaco e descrever sua organizagao e relagcéo a outros
espacgos, portanto, analisar a ordem, a relagdo e o padrdo dos objetos
espaciais. (CASTELLAR, 2017, p.164)

O raciocinio geografico esta relacionado com uma maneira de exercitar
o0 pensamento espacial, por meio de principios fundamentais:

» Analogia: um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhangas entre fenbmenos geograficos € o inicio
da compreensdo da unidade terrestre;

+ Conexao: um fendbmeno geografico nunca acontece isoladamente,
mas sempre em interagdo com outros fenémenos proximos ou distantes;
* Diferenciagao: € a variagado dos fendbmenos de interesse da geografia
pela superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca
entre areas;

* Distribuigao: exprime como os objetos se repartem pelo espaco;

* Extensao: espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendbmeno geografico;

* Localizagao: posig¢ao particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizagdo pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas
geograficas) ou relativa (expressa por meio de relagdes espaciais
topologicas ou por interagcdes espaciais)
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* Ordem: ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espacgo de acordo
com as regras da propria sociedade que o produziu.

O ensino de Geografia mobiliza competéncias e habilidades por meio de
diferentes linguagens, de principios e dos conceitos estruturantes espaco
geografico, paisagem, lugar, territério e regido e outras categorias que
contemplam a natureza, a sociedade, o tempo, a cultura, o trabalho e
as redes, entre outros, considerando as suas diversas escalas. Outro
conceito estruturante refere-se a educagado cartografica, que deve
perpassar todos os anos do Ensino Fundamental. Quanto as categorias,
especialmente no que se refere a natureza e sociedade, € necessario
aprofundar o estudo sobre os fundamentos do pensamento cientifico e
filosofico.

Para entender o ensino, a pratica do ensino de Geografia, € preciso
pensar, pois, nas bases da ciéncia de referéncia. Na atualidade, a
ciéncia geografica tem passado por algumas mudangas. A Geografia é
um campo do conhecimento cientifico multidimensional; sempre buscou
compreender as relagdes que se estabelecem entre o homem e a
natureza e como essas relacdes vém constituindo diferentes espacos
ao longo da histéria. Hoje, mais do que nunca, essa busca leva ao
surgimento de uma pluralidade de caminhos. As relagdes sociais e as
praticas sociais geram e sao geradas por espacialidades complexas, que
demandam diferentes olhares, ampliando consideravelmente o campo
tematico e os problemas tratados pela Geografia. E o ensino dessa
disciplina, o que tem a ver com essa realidade? As preocupacdes que
orientam a producgéo cientifica da Geografia no ambito académico séo as
mesmas que norteiam a estruturacado da disciplina escolar? Sim e nio.
Sim, porque as duas tém a mesma base epistemoldgica; ndo, porque na
escola existem influéncias diversas que dao um contorno peculiar a essa
area do conhecimento. O que valida a geografia escolar € a sua base,
sua ciéncia de referéncia. (CAVALCANTI, 2012, p.90)

O foco do ensino de Geografia hoje esta no estudo do espago geografico,
conceito que pode ser entendido como produto das relagcbes sociais,
econdmicas, politicas, culturais, simbdlicas e ambientais que nele se
estabelecem. Nesta perspectiva, as relacdes definidas entre os elementos
naturais e os construidos pela atividade humana, sé&o regulados pelo
“tempo da natureza” (processos bioquimicos e fisicos, responsaveis
pela producao e interagdo dos objetos naturais) e pelo “tempo histérico”
(marcas acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos
sociais).

O espacgo geografico ainda pode ser entendido como resultado da trama
entre objetos técnicos e informacionais, fluxos de matéria e informagao,
que se manifestam e atuam sobre uma base fisica. Para Santos (2008),
a natureza do espaco é a soma do resultado material acumulado das
acdes humanas através do tempo e, de outro, animado pelas acbes
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atuais que lhe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade.
A paisagem tem sido tomada como um primeiro foco de analise, como
ponto de partida para aproximagdo de seu objeto de estudo que é o
espaco geografico. Pode ser definida como a unidade visivel do real e
que incorpora todos os fatores resultantes da construgcdo natural, social
e cultural. Para Santos (1997), a paisagem pressupde, também, um
conjunto de formas e fun¢gdes em constante transformacéo, seus aspectos
“visiveis”; mas, por outro lado, as formas e as fungdes indicam a estrutura
espacial, em principio, “invisivel”’, e resulta sempre do casamento da
paisagem com a sociedade.

Para Vitte (2007), o conceito de paisagem se manifesta como polissémico
e resultado de uma representacgao filoséfica e social; cada sociedade,
por meio de sua cultura, imprime uma particular plasticidade a natureza
que é produzida pela intencionalidade social. Para Ab’Saber (2003), as
paisagens tém sempre o carater de heranga de processos (fisiograficos e
bioldgicos), de atuacéo antiga, remodelados e modificados por processos
de atuagao recentes. Sdo uma heranga, um patriménio coletivo dos povos
que, historicamente, os modificaram ao longo do tempo e do espaco.

A definicdo de lugar esta cada vez mais complexa, global e dindmica.
O lugar pode ser entendido como o espago que se torna proximo do
individuo, constituindo-se como o lugar do pertencimento, encontros,
experiéncia, dimensdo afetiva, identidade, subjetividade e lugar
simbalico. No contexto atual, a sociedade depara-se com um conjunto de
acontecimentos que ultrapassam as fronteiras do local, pois s&o eventos
globais, mas sua repercusséo se materializa no lugar. Alias, o lugar é o
depositario final dos eventos, de acordo com Santos (2003). Ainda para
o autor (2008), o lugar abarca uma permanente mudanga, decorrente da
prépria l6gica da sociedade e das inovagdes técnicas que estdo sempre
transformando o espaco geografico.

Com relacdo ao territorio, pode ser considerado sinbnimo de espago
vivido, apropriado, usado, delimitado, que configura os aspectos
politicos, econdmicos, ambientais e culturais. O territério ndo é apenas a
configurag&o politica de um Estado-Nagao, mas sim o espago construido
pela formacéao social. Segundo Raffestin (1993), o territério ndo poderia
ser nada mais que o produto dos atores sociais. Sao eles que produzem
o territorio, partindo da realidade inicial dada, que € o espaco. Ainda para
o autor, o territorio é definido com base em um sistema composto por nés
e redes, que constréi uma estrutura conceitual, como limite, fronteiras,
vizinhanga, territorialidade, entre outros. Ja para Haesbaert (2007), o
territorio € sempre multiplo, diverso, complexo e imerso em relagbes
de dominacao e/ou de apropriagao sociedade-espaco, desdobra-se da
dominacgao politico-econbmica mais concreta e funcional a apropriagao
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mais subjetiva e/ou cultural-simbdlica.
Segundo Corréa (1998), o conceito de regiao, tradicionalmente, é
entendido como uma parte da superficie da Terra, dimensionada segundo
escalas territoriais diversificadas, caracterizada pelos elementos da
natureza ou como uma paisagem e sua extensao territorial, na qual
se entrelagam os componentes humanos e a natureza. Ao longo da
histéria, o conceito foi reformulado e esta associado a ideia de territério
amplo, regionalizagao, divisdo do espaco, localizagdo, extensao de um
fendmeno, entre outros.

Outro conceito estruturante refere-se a educagao cartografica, visto
que a linguagem cartografica tem um papel importante no processo
de aprendizagem em Geografia, no sentido de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para o entendimento
das interagdes, dinamicas, relacbes e dos fendbmenos geograficos em
diferentes escalas e para a formacao da cidadania e da criticidade e
autonomia do estudante.

A cartografia escolar vem se estabelecendo como um conhecimento
construido nas interfaces entre Cartografia, Educacao e Geografia. No
entanto, a cartografia escolar abrange conhecimentos e praticas para
o ensino de conteudos originados na propria cartografia, mas que se
caracteriza por langar mao de visdes de diversas areas. Em seu estado
atual, pode referir-se a formas de se apresentar conteudos relativos ao
espaco-tempo social, as concepcdes tedricas de diferentes areas de
conhecimento a ela relacionadas, a experiéncias em diversos contextos
culturais e a praticas com tecnologias da informagao e comunicagao.
(ALMEIDA, 2011, p.07)

Para Castellar (2005), a cartografia € considerada uma linguagem, um
sistema de cdédigo de comunicagao imprescindivel em todas as esferas
da aprendizagem em Geografia, articulando fatos e conceitos. Ressalta-
se que também pode ser entendida como técnica e pode se tornar uma
metodologia inovadora, na medida em que permite relacionar conteudos,
conceitos e fatos.

As pesquisas desenvolvidas pela autora (2011 e 2017) revelam que
a alfabetizacao cartografica, ao ensinar a ler em Geografia, cria
condi¢des para que o estudante leia 0 espacgo vivido e escreva sobre um
determinado fendbmeno observado. Ao apropriar-se da leitura, o estudante
compreende a realidade vivida, consegue interpretar os conceitos
implicitos no mapa e relaciona-los com o real, aplicando o pensamento
espacial e o raciocinio geografico.

Esse processo de alfabetizacdo cartografica ocorre de forma gradual,
em funcdo da complexidade das relagdes, dinAmicas e dos fenbmenos
estudados, da faixa etaria do estudante e da necessidade de construgao
de referenciais espaciais. Na infancia, o estudante experimenta o grafismo
como forma de expressao e o desenho pode ser considerado uma das
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primeiras manifestagdes do processo de alfabetizagdo. Em seguida, com
um repertério ampliado, representa cartograficamente o espacgo, tendo
como base elementos presentes no seu lugar de vivéncia.

Deste modo, ao reconhecer os elementos constituintes do espaco e as
inter-relagées com outros espacos, o estudante amplia o seu repertorio
conceitual e metodolégico, construindo os conhecimentos geograficos e
cartograficos no decorrer do Ensino Fundamental e, posteriormente, no
Ensino Médio.

As tecnologias no ensino de Geografia apresentam formas de observar
0 espago em diversas escalas, subsidiando a compreensao das relagdes
ambientais, sociais, econdmicas, politicas e culturais em diferentes
tempos. As Geotecnologias revelam potencial didatico-pedagdgico
e tém possibilitado cada vez mais que o estudante tenha acesso a
diferentes dados e representagdes graficas e cartograficas produzidas
pelo Sensoriamento Remoto, por Sistemas de Informagdes Geograficas
(SI1G), pelo Sistema de Posicionamento Global (GPS) e pela Cartografia
Digital.

Neste conjunto de possibilidades para o fortalecimento do ensino
de Geografia no Ensino Fundamental, destaca-se a contribuicdo da
Cartografia Inclusiva para o processo de aprendizagem dos estudantes.
Carmo e Sena (2018), em suas pesquisas, apontam que 0s principios
da cartografia tatil, originalmente, foram pensados para estudantes com
deficiéncia visual, mas, com o uso nas salas regulares, se mostraram
interessantes para todos os estudantes.

Considerando os pontos destacados, a educagao cartografica contribui
para a Educacgao, para a cidadania, por meio de uma aprendizagem
significativa, contextualizada e inclusiva, em que os estudantes
mobilizam diversas competéncias, habilidades e conhecimentos para ler
e interpretar o espaco geografico.

Diante do exposto, € imprescindivel que o professor se reconhega como
mediador no processo de ensino-aprendizagem, de forma que possa
contribuir para a formacgéao de cidadaos reflexivos, criticos, autbnomos e
transformadores da realidade local, regional e global, para a ampliagao
de repertdrio tedrico-metodolégico e para a formacéo integral dos
estudantes. Para que isso ocorra, é importante a apropriacédo de novos
caminhos metodoldgicos para um processo de ensino-aprendizagem
mais dinamico, criativo e interessante.

Nos dias atuais, as metodologias ativas (aprendizagem baseada
em projetos, aprendizagem baseada em problemas, ensino hibrido,
gamificacdo, entre outras) sdo possibilidades para o fortalecimento
do ensino de Geografia, uma vez que apresentam estratégias para o
desenvolvimento das competéncias especificas do componente, da area
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de Ciéncias Humanas e de enfoques interdisciplinares e transversais.
Para o desenvolvimento dessas estratégias, é imprescindivel que o
professor busque aprimoramento constante da sua formacéao, de forma
a consolidar a autonomia docente.

Ao mesmo tempo, é preciso que o estudante se reconhegca como um
sujeito que vive em um mundo contraditério e desafiador, bem como suas
responsabilidades na construgcdo de uma sociedade justa, igualitaria
e sustentavel. Assim, os seus conhecimentos prévios, experiéncias,
percepcdes e memoarias individuais e coletivas sao essenciais para a
construgcéo dos conhecimentos geograficos.

O desenvolvimento de conteudos e tematicas relacionadas, por exemplo,
a crise socioambiental, ao desenvolvimento econbémico, as relacoes
internacionais, a globalizagdo, a diversidade cultural, aos desastres
naturais, aos conflitos, ao agronegdcio, as politicas publicas territoriais,
as correntes migratérias, as mudangas climaticas, aproximam os
estudantes de outras escalas de analise e fendbmenos geograficos. Assim
sendo, ampliam o seu repertorio de leitura de mundo e sao estimulados
a pensar espacialmente — tendo como referéncia os espacos cotidianos,
espacos fisicos e sociais — e a desenvolver os raciocinios geograficos
baseados nos principios da analogia, conexao, diferenciagao, distribuigao,
extensao, localizacao e ordem.

Partindo desses pressupostos, € fundamental o desenvolvimento de
atividades nodecorrerdo Ensino Fundamental que favoregcam arealizagao
de estudos no entorno da escola e em outros lugares de referéncia para o
estudante. O trabalho de campo e/ou atividades extraclasse, por exemplo,
consistem em atividades curriculares que visam estimular a pesquisa
e que contribuem para a construgdo de significados para o estudante
acerca dos arredores da sua escola, residéncia e de lugares de vivéncia
do seu municipio e/ou regido. Os estudantes tém a oportunidade de
vivenciar experiéncias pedagogicas significativas e dindmicas, de forma
a compreender na pratica um conteudo e/ou tematica desenvolvido
na sala de aula, por meio da investigacao, reflexdo, interacdo e da
construgcédo de conhecimentos. Desta forma, cabe a equipe gestora e ao
professor planejarem, com os estudantes, os roteiros dessas atividades.
Assim, o trabalho de campo € uma proposta metodoldgica interdisciplinar
e transversal, e ndo uma metodologia exclusiva da Geografia. Sendo
assim, & imprescindivel que a atividade seja desenvolvida de forma
integrada com outros componentes e areas de conhecimento.

O Curriculo de Suzano, em articulagdo com o Curriculo Paulista,
objetiva conversar com a realidade da comunidade, a luz de aspectos
demograficos, naturais, politicos e econémicos e elementos socioculturais
e com temas contemporaneos em escala local, regional e global.

Um dos caminhos para trabalhar com os temas contemporaneos e
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atender a legislagdo vigente tem como foco a incorporagdao da Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel - um conjunto de programas,
acdes e diretrizes que orientardo os trabalhos das Nagdes Unidas e de
seus paises-membros rumo ao desenvolvimento sustentavel econémico,
social e ambiental. A Agenda 2030 (ONU, 2015), a ser implementada
no periodo 2016-2030, propde 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e 169 metas correspondentes. Sendo assim, € de
suma importancia que o professor incorpore, em seu planejamento
pedagdgico, os temas transversais e a Agenda 2030, para garantir uma
formacgao integral dos estudantes.

A Geografia possibilita o desenvolvimento do dominio da espacialidade,
o reconhecimento dos principios e leis que regem os tempos da natureza
e o tempo social, das conexdes entre os componentes fisico-naturais e,
destes, com as agdes antropicas; a compreensao das relagdes entre os
eventos geograficos em diferentes escalas; a utilizacdo de conhecimentos
geograficos para agir de forma ética e solidaria; o reconhecimento da
diversidade e das diferencas e a investigacéo e resolugédo de problemas
da vida cotidiana, consolidando um processo de alfabetizac&o cientifica
e cartografica em articulagdo com diferentes areas do conhecimento e
temas transversais.

No contexto da aprendizagem do Ensino Fundamental

Nos Anos Iniciais em Geografia, sera necessario considerar o que 0s
estudantes aprenderam na Educacao Infantil, em articulagdo com os
saberes de outros componentes curriculares e areas de conhecimento,
no sentido de consolidagdo do processo de alfabetizagao e letramento
e de desenvolvimento de diferentes raciocinios. E importante, na faixa
etaria associada a essa fase do Ensino Fundamental, o desenvolvimento
da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes
e as mais diversas representacgdes.

Assim, a partir dos lugares de vivéncia, os estudantes desenvolvem a
percepcao e o dominio do espago, nogdes de pertencimento, localizacao,
orientagdo e organizacdo das experiéncias e vivéncias em diferentes
locais, sendo que os conceitos articuladores, como paisagem, regido e
territorio, vao se integrando e ampliando as escalas de analise.

A seguir, apresentamos as competéncias especificas de Geografia que
dialogam com os direitos éticos, estéticos e politicos presentes na BNCC
(2018), assegurando o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores essenciais para a vida no século XXI, por meio das
dimensdes fundamentais para a perspectiva de uma educacéo integral:
aprendizagem e conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo,
repertorio cultural, comunicagao, cultura digital, trabalho e projeto de vida,
argumentagao, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperagéo,
e responsabilidade e cidadania.
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Competéncias Especificas de Geografia para Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacédo e de resolugéo de
problemas;

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia;

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagao do racioci-
nio geografico na analise da ocupacado humana e produgéo do espago, envolvendo
os principios de analogia, conexao, diferenciagéo, distribuicdo, extenséo, localiza-
¢éo e ordem;

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas
e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolu-
¢ao de problemas que envolvam informagdes geograficas;

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagéo para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifi-
co e informacional, avaliar agdes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnolé-
gicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia;

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e
0 respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza;

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibili-

dade, resiliéncia e determinagao, propondo acdes sobre as questdes socioambien-
tais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

O Curriculo de Suzano, em consonancia com o Curriculo Paulista de
Geografia (2019) e a BNCC (2018), apresenta cinco unidades tematicas

parao Ensino Fundamental: “O sujeito e seulugarno mundo”, “Conexdes e
escalas”, “Mundo do trabalho”, “Formas de representagao e pensamento
espacial” e “Natureza, ambientes e qualidade de vida”.

Para tanto, a abordagem dessas unidades tematicas deve ser realizada
integradamente, uma vez que a situagao geografica ndo € apenas um
pedaco do territério, uma area continua, mas um conjunto de relagdes.
Portanto, a analise de situacado resulta da busca de caracteristicas
fundamentais de um lugar na sua relagdo com outros lugares.

Assim, ao se estudarem os objetos de aprendizagem de Geografia, a
énfase do aprendizado € na posi¢ao relativa dos objetos no espago
e no tempo, o que exige a compreensao das caracteristicas de um
lugar (localizac&o, extensado, conectividade, entre outras), resultantes
das relagbes com outros lugares. Por causa disso, o entendimento da
situagao geografica, pela sua natureza, € o procedimento para o estudo
dos objetos de aprendizagem pelos alunos. Em uma mesma atividade a
ser desenvolvida pelo professor, os alunos podem mobilizar, ao mesmo
tempo, diversas habilidades de diferentes unidades tematicas. (BRASIL,
2017, p.363)
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As cinco unidades tematicas para o Ensino Fundamental foram
organizadas visando a construgdo progressiva dos conhecimentos
geograficos, segundo um processo pautado na investigacdo e na
resolugdo de problemas, com énfase na aprendizagem dos conceitos e
principios geograficos a partir de diferentes linguagens.

A unidade tematica “O sujeito e seu lugar no mundo” tem como foco as
nogdes de pertencimento e identidade. Nos Anos Iniciais, prioriza-se
a alfabetizagédo cartografica e a relagdo do sujeito na escala da vida
cotidiana e em comunidade.

A unidade tematica “Conexdes e escalas” tem como foco a articulacéo
de diferentes espacos e escalas de analise e as relagdes existentes
entre os niveis local e global. Nos Anos Iniciais, sdo abordadas as
interagdes entre sociedade e meio fisico-natural.

A unidade tematica “Mundo do trabalho” tem como foco a reflexdo
sobre atividades e fungdes socioecondmicas e o impacto das novas
tecnologias. Nos Anos Iniciais, sdo abordados os processos e técnicas
construtivas, o uso de diferentes materiais, as fungdes socioecondmicas
e os setores da economia.

A unidade tematica “Formas de representagao e pensamento espacial”
tem como foco a ampliagdo gradativa da concepg¢do do que é um
mapa e de outras formas de representagao grafica, aprendizagens que
envolvem o raciocinio geografico. Nos Anos Iniciais, sdo trabalhados os
principios do raciocinio geografico, destacando-se as contribuigdes da
alfabetizac&o geografica.

A unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida” tem
como foco a articulagcéo entre a geografia fisica e a geografia humana,
com destaque para a discussao dos processos fisico-naturais do
planeta Terra. Nos Anos Iniciais, prioriza-se o estudo da percepgao
do meio fisico-natural, as intervengcbes na natureza e os impactos
socioambientais.

Portanto, de modo geral, nas unidades tematicas, os elementos
estdo relacionados ao exercicio da cidadania, a proposi¢cao de acdes
de intervencdo na realidade, ao protagonismo, ao projeto de vida, a
aproximacao com saberes cientificos e arelagdes de alteridade, visando
estimular os estudantes para continuar seus estudos e prepara-los para
o enfrentamento dos desafios do mundo contemporaneo.

Prevé-se o alinhamento com os demais componentes da area de
Ciéncias Humanas, componentes de outras areas de conhecimento,
temas integradores e transversais. A linguagem cartografica perpassa
todos os anos do Ensino Fundamental.
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O sujeito e seu
lugar no mundo

10

(EFO1GEO1) Observar e des-
crever caracteristicas de seus
lugares de vivéncia (moradia,
escola, bairro, rua, entre outros.)
e identificar as semelhangas e
diferencas entre esses lugares.

O modo de vida das
criangas em diferen-
tes lugares

O sujeito e seu lugar
no mundo

10

(EFO1GE12*) Reconhecer nos
lugares de vivéncia a diversida-
de de individuos e de grupos so-
ciais, como indigenas, quilom-
bolas, caicaras, entre outros.

O modo de vida das
criangas em diferen-
tes lugares

O sujeito e seu
lugar no mundo

10

(EFO1GE13*) Observar trajetos
que realiza no entorno da es-
cola e/ou residéncia e formular
hipéteses sobre as dificuldades
das pessoas para se locomover/
transitar em diferentes lugares.

O modo de vida das
criangas em diferen-
tes lugares

O sujeito e seu lugar
no mundo

10

(EFO1GEO02) Comparar jogos e
brincadeiras (individuais e co-
letivos) de diferentes épocas e
lugares, promovendo o respeito
a pluralidade cultural.

O modo de vida das
criangas em diferen-
tes lugares

O sujeito e seu
lugar no mundo

10

(EFO1GEO3A) Reconhecer as
fungdes do espago publico de
uso coletivo, tais como as pra-
gas, 0s parques e a escola, e
comparar os diferentes usos
desses espagos.

(EFO1GEO3B) Identificar os
usos dos espacgos publicos para
o lazer e para a realizagédo de
outras atividades (encontros,
reunides, shows, aulas, entre
outras).

Situagdes de convi-
vio em diferentes lu-
gares

O sujeito e seu
lugar no mundo

10

(EFO1GEO04) Discutir e elaborar,
coletivamente, acordos, regras
e normas de convivio em dife-
rentes espacgos (casa, bairro,
sala de aula, escola, areas de
lazer, entre outros), consideran-
do as regras gerais pré-existen-
tes, o cuidado com os espacos
publicos e os tipos de uso cole-
tivo.

Situacbes de convi-
vio em diferentes lu-
gares

Conexoes e escalas

10

(EFO1GEO05) Observar a paisa-
gem e descrever os elementos
e os ritmos da natureza (dia e
noite, variagéo de temperatura e
umidade, entre outros) nos luga-
res de vivéncia.

Ciclos naturais e a
vida cotidiana
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Conexoes e escalas

10

(EFO1GE14*) Reconhecer se-
melhancas e diferengas entre
os lugares de vivéncia e os de
outras realidades, descritas em
imagens, cancdes e/ou poesias.

Ciclos naturais e a
vida cotidiana

Mundo do trabalho

10

(EFO1GEO06) Identificar, descre-
ver e comparar diferentes tipos
de moradia em seus lugares
de vivéncia e objetos de uso
cotidiano (brinquedos, roupas,
mobiliarios, entre outros), con-
siderando técnicas e materiais
utilizados em sua producéo.

Diferentes tipos de
trabalho existentes
no seu dia a dia

Mundo do trabalho

10

(EFO1GEOQ7) Identificar e des-
crever os tipos de atividades de
trabalho realizadas dentro da
escola, no seu entorno e lugares
de vivéncia.

Diferentes tipos de
trabalho existentes
no seu dia a dia

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

10

(EFO1GEO08) Identificar itinera-
rios percorridos ou descritos em
contos literarios, historias inven-
tadas e/ou brincadeiras, repre-
sentando-os por meio de mapas
mentais e desenhos.

Pontos de referéncia

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

10

(EFO1GEO09) Utilizar e elaborar
mapas simples para localizar
elementos do local de vivén-
cia, considerando referenciais
espaciais (frente e atras, perto
e longe, esquerda e direita, em
cima e embaixo, dentro e fora) e
tendo o corpo como referéncia.

Pontos de referéncia

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

10

(EFO1GE10) Identificar e des-
crever caracteristicas fisicas de
seus lugares de vivéncia rela-
cionados aos ritmos da natureza
(chuva, vento, calor, entre ou-
tros).

Condicoes de vida
nos lugares de vivén-
cia

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

10

(EFO1GE11) Associar mudan-
cas de vestuario e habitos ali-
mentares em sua comunidade
ao longo do ano, decorrentes
da variagdo de temperatura e
umidade no ambiente (estagbes
do ano) e reconhecer diferentes
instrumentos e marcadores de
tempo.

Condicdes de vida
nos lugares de vivén-
cia
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O sujeito e seu lugar
no mundo

20

(EFO2GEO1) Reconhecer e
descrever a influéncia dos mi-
grantes internos e externos que
contribuiram para modificagao,
organizagao e/ou construgéo do
espago geografico, no bairro ou
comunidade em que vive.

Convivéncia e intera-
¢des entre pessoas
na comunidade

O sujeito e seu lugar
no mundo

20

(EFO2GEO02) Comparar costu-
mes e tradicbes de diferentes
populagbes e grupos sociais
inseridos no bairro ou comuni-
dade em que vive, reconhecen-
do a importancia do respeito as
diferengas no que se refere a
diversidade étnica, geografica e
cultural.

Convivéncia e intera-
¢bes entre pessoas
na comunidade

O sujeito e seu lugar
no mundo

20

(EFO2GE03) Comparar diferen-
tes meios de transporte e de co-
municagao, indicando o seu pa-
pel na conexao entre lugares, e
discutir os riscos para a vida e
para o ambiente e seu uso res-
ponsavel.

Riscos e cuidados
nos meios de trans-
porte e de comunica-
cao

O sujeito e seu lugar
no mundo

20

(EF02GE12*) Identificar as nor-
mas e regras de transito dos
seus lugares de vivéncia e dis-
cutir os riscos e as formas de
prevencao para um transito se-
guro.

Riscos e cuidados
nos meios de trans-
porte e de comunica-
cao

Conexoes e escalas

20

(EFO2GE04) Reconhecer se-
melhancgas e diferengas nos ha-
bitos das pessoas (quilombolas,
assentados, indigenas, caica-
ras, entre outros), nas relagcdes
com a natureza e no modo de
viver em diferentes lugares e
tempos.

Experiéncias da co-
munidade no tempo
€ no espago

Conexoes e escalas

20

(EFO2GEOQ5) Identificar e ana-
lisar as mudangas e as perma-
néncias ocorridas na paisagem
dos lugares de vivéncia, com-
parando os elementos consti-
tuintes de um mesmo lugar em
diferentes tempos.

Mudangas e perma-
néncias

Mundo do trabalho

20

(EFO2GEO06) Relacionar o dia e
a noite a diferentes tipos de ati-
vidades sociais (horario escolar,
comercial, sono, entre outros), a
partir da experiéncia familiar, es-
colar e/ou de comunidade.

Tipos de trabalho em
lugares e tempos di-
ferentes
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(EFO2GE13*) Identificar os re-
cursos naturais de diferentes

Tipos de trabalho em

Mundo do trabalho | 2° . . . lugares e tempos di-

lugares e discutir as diferentes ferentes

formas de sua utilizagao.

(EFO2GEOQ7) Descrever as ati-

vidades extrativas (minerais,

agropecuarias e industriais) de

diferentes lugares, identificando | ..

. . . Tipos de trabalho em

Mundo do trabalho | 2° 0s seus impactos ambientais, lugares e tempos di-

bem como exemplos de prati-

. o ferentes

cas, atitudes, habitos e com-

portamentos relacionados a

conservagao e preservagao da

natureza.

(EFO2GEO08) Reconhecer as

diferentes formas de represen-

tacdo, como desenhos, mapas
Formas de repre- mentais, maquetes, croquis, | Localiza¢do, orienta-
sentagdo e pensa-|2° globo, plantas, mapas temati- | gdo e representagao
mento espacial cos, cartas e imagens (aéreas e | espacial

de satélite) e representar com-

ponentes da paisagem dos lu-

gares de vivéncia.
Formas de repre- (EFO2GE14%) Elaborar maqu?te Localizagao, orienta-
sentacdo e pensa-|2° da sala de aula e/ou de residén- ¢ao e représentagéo

. cia e de outros lugares de vivén- .

mento espacial cia espacial

(EFO2GEO09) Identificar objetos
Formas de repre- e lugares de vivéncia (escola, | Localizagéo, orienta-
sentagdo e pensa-|2° moradia, entre outros) a partir | ¢do e representagao
mento espacial da leitura de imagens aéreas, | espacial

fotografias e mapas.
Formas de repre- (EFO2GE157) I:Tlelborar mapas Localizagdo, orienta-
sentagdo e pensa-|2° de lugares de vivéncia, utlllzgn- gao e repre’sentagéo
mento espacial do recursos como legenda, titu- espacial

lo, entre outros.

(EFO2GE10) Aplicar principios

de localizacdo e posicao de
Formas de repre- objetos (referenciais espaciais, Localizagao, orienta-

~ o como frente e atras, esquerda | - ’ ~

sentacdo e pensa- |2 ¢cao e representagéo

mento espacial

e direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) por meio de repre-
sentacdes espaciais da sala de
aula, da escola e/ou de trajetos.

espacial
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Natureza, ambien-
tes e qualidade de
vida

20

(EFO2GE11A) Reconhecer a
importéncia do solo e da agua
para as diferentes formas de
vida, tendo como referéncia o
seu lugar de vivéncia e compa-
rando com outros lugares.
(EFO2GE11B) Identificar os
diferentes usos do solo e da
agua nas atividades cotidianas
e econOmicas (extrativismo, mi-
neragdo, agricultura, pecuaria
industria, entre outros), relacio-
nando com os impactos socio-
ambientais causados nos espa-
¢os urbanos e rurais.

Os usos dos recursos
naturais: solo e agua
no campo € na cida-
de

O sujeito e seu lugar
no mundo

30

(EFO3GEO01) Identificar e com-
parar alguns aspectos culturais
dos grupos sociais (povos indi-
genas, quilombolas, ribeirinhos,
extrativistas, ciganos, entre
outros) de seus lugares de vi-
véncia, seja na cidade, seja no
campo.

A cidade e o campo:
aproximacgoes e dife-
rengas

O sujeito e seu lugar
no mundo

30

(EFO3GEO2) Identificar, em
seus lugares de vivéncia, mar-
cas de contribuicdes culturais e
econbmicas de grupos sociais
de diferentes origens.

A cidade e o campo:
aproximacoes e dife-
rengas

O sujeito e seu lugar
no mundo

30

(EFO3GEO03) Reconhecer os di-
ferentes modos de vida de po-
vos e comunidades tradicionais
em distintos lugares, a partir de
diferentes aspectos culturais
(exemplo: moradia, alimenta-
¢ao, vestuario, tradigdes, costu-
mes, entre outros).

A cidade e o campo:
aproximacoes e dife-
rencas

Conexoes e escalas

30

(EFO3GEO04) Reconhecer o que
sao0 processos naturais e histori-
cos e explicar como eles atuam
na produgdo e na mudanca das
paisagens naturais e antrépicas
nos seus lugares de vivéncia,
comparando-os a outros luga-
res.

Paisagens naturais e
antropicas em trans-
formacao

Mundo do trabalho

30

(EFO3GEO05) Identificar alimen-
tos, minerais e outros produtos
cultivados e extraidos da natu-
reza, comparando as atividades
de trabalho (formais e informais
e producgéo artistica) em diferen-
tes lugares.

Matéria-prima e in-
dustria
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Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

30

(EFO3GEO06) Identificar e inter-
pretar imagens bidimensionais
e tridimensionais em diferentes
tipos de representacao carto-
grafica.

Representagbes car-
tograficas

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

30

(EFO3GEOQ7) Reconhecer e ela-
borar legendas com simbolos
de diversos tipos de representa-
¢des em diferentes escalas car-
tograficas.

Representagdes car-
tograficas

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

30

(EFO3GEO8A) Associar con-
sumo a producdo de residuos,
reconhecendo que o consumo
excessivo e o descarte inade-
quado acarretam problemas
socioambientais, em diferentes
lugares.

(EFO3GEO08B) Propor acobes
para 0 consumo consciente e
responsavel, considerando a
ampliacdo de habitos, atitudes
e comportamentos de redugao,
reuso e reciclagem de materiais
consumidos em casa, na esco-
la, bairro e/ou comunidade, en-
tre outros.

Producao, circulagao
€ consumo

Natureza, ambien-
tes e qualidade de
vida

30

(EFO3GE12*) Identificar grupos
sociais e instituicbes locais e/
ou no entorno que apoiam o
desenvolvimento de agdes e ou
projetos com foco no consumo
consciente e responsavel.

Producéo, circulagao
€ consumo

Natureza, ambien-
tes e qualidade de
vida

30

(EFO3GEQ9) Investigar os usos
dos recursos naturais, com des-
taque para os usos da agua em
atividades cotidianas (alimenta-
¢ao, higiene, cultivo de plantas,
entre outros), e discutir os pro-
blemas socioambientais provo-
cados por esses usos.

Impactos das ativida-
des humanas
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Natureza, ambientes
e qualidade de vida

30

(EFO3GE10A) Reconhecer a
importancia da agua para mul-
tiplos usos, em especial para a
agricultura, pecuaria, abaste-
cimento urbano e geracdo de
energia e discutir os impactos
socioambientais dessa utiliza-
¢ao, em diferentes lugares.

(EFO3GE10B) Identificar grupos
e/ou associagdes que atuam na
preservagao e conservagao de
nascentes, riachos, coérregos,
rios e matas ciliares, e propor
acdes de intervencdo, de modo
a garantir acesso a agua potavel
e de qualidade para as popula-
¢Oes de diferentes lugares.

Impactos das ativida-
des humanas

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

30

(EFO3GE11) Identificar e com-
parar os diferentes impactos so-
cioambientais (erosao, desliza-
mento, escoamento superficial,
entre outros) que podem ocor-
rer em areas urbanas e rurais,
a partir do desenvolvimento e
avango de algumas atividades
econdmicas.

Impactos das ativida-
des humanas

O sujeito e seu lugar
no mundo

40

(EFO4GEO1) Identificar e se-
lecionar, em seus lugares de
vivéncia e em suas historias
familiares e/ou da comunidade,
elementos de distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de
outras regidoes do pais, latino-a-
mericanas, europeias, asiaticas,
entre outros), valorizando o que
€ préprio em cada uma delas e
sua contribuicdo para a forma-
¢ao da cultura local, regional e
brasileira.

Territorio e diversida-
de cultural

O sujeito e seu lugar
no mundo

4°

(EFO4GEO02) Descrever proces-
sos migratoérios internos e exter-
nos (europeus, asiaticos, afri-
canos, latino-americanos, entre
outros) e suas contribui¢cdes
para a formagédo da sociedade
brasileira.

Processos
rios no Brasil

migraté-

O sujeito e seu lugar
no mundo

40

(EFO4GE12*) Identificar as ca-
racteristicas do processo migra-
tério no lugar de vivéncia e no
Estado de Sao Paulo e discutir
as implicagdes decorrentes.

Processos
rios no Brasil

migraté-
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O sujeito e seu lugar
no mundo

40

(EFO4GE13*) Discutir e valo-
rizar as contribuicbes dos mi-
grantes no lugar de vivéncia e
no Estado de Sao Paulo, em as-
pectos como idioma, literatura,
religiosidade, habitos alimenta-
res, ritmos musicais, festas tra-
dicionais, entre outros.

Processos
rios no Brasil

migrato-

O sujeito e seu lugar
no mundo

40

(EFO4GE14*) Identificar ele-
mentos da organizagéao politico-
-administrativa do Brasil.

Instancias do poder
publico e canais de
participagao social

O sujeito e seu lugar
no mundo

40

(EFO4GEO03) Distinguir fungdes
e papéis dos 6rgéos do poder
publico municipal e canais de
participagéo social na gestao do
municipio, incluindo a Camara
de Vereadores e Conselhos Mu-
nicipais.

Instancias do poder
publico e canais de
participagao social

Conexoes e escalas

40

(EFO4GEO4) Reconhecer es-
pecificidades e analisar a in-
terdependéncia do campo e
da cidade, considerando fluxos
econdmicos, de informagbes, de
ideias e de pessoas.

Relagdo campo e ci-
dade

Conexoes e escalas

40

(EFO4GEOQ05) Distinguir unida-
des politico-administrativas ofi-
ciais nacionais (distrito, muni-
cipio, Unidade da Federagéo e
grande regido), suas fronteiras e
sua hierarquia, localizando seus
lugares de vivéncia.

Unidades politico-
-administrativas  do
Brasil

Conexoes e escalas

4°

(EFO4GE15*) Reconhecer a
partir de representagdes carto-
graficas as definicdes de limite e
fronteira, em diferentes escalas.

Unidades politico-
-administrativas do
Brasil

Conexoes e escalas

40

(EFO4GEO06) Identificar, descre-
ver e analisar territérios étnico-
-culturais do Brasil, tais como
terras indigenas, comunidades
tradicionais e comunidades re-
manescentes de quilombos, re-
conhecendo a legitimidade da
demarcagao desses territorios
no Brasil.

Territérios étnico-cul-
turais

Mundo do trabalho

40

(EFO4GEQ7) Comparar as ca-
racteristicas do trabalho no
campo e na cidade em épocas
distintas.

Trabalho no campo e
na cidade
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Mundo do trabalho

4°

(EFO4GE16*) Reconhecer e
analisar as caracteristicas do
processo de industrializagao,
discutindo os impactos econé-
micos, sociais, culturais e am-
bientais dos processos produ-
tivos (laranja, cana-de-agucar,
soja, entre outros) no Estado de
Sao Paulo e em diferentes regi-
des do Brasil.

Trabalho no campo e
na cidade

Mundo do trabalho

40

(EFO4GEOQ8) Descrever o pro-
cesso de produgédo, circulagao
e consumo de diferentes produ-
tos, reconhecendo as etapas da
transformagéo da matéria-prima
em produgao de bens e alimen-
tos e comparando a produgao
de residuos, no seu municipio,
Estado de S&ao Paulo e em ou-
tras regides do Brasil.

Produgéo, circulagao
€ consumo

Conexoes e escalas

40

(EFO4GEO4) Reconhecer es-
pecificidades e analisar a in-
terdependéncia do campo e
da cidade, considerando fluxos
econdmicos, de informacoes, de
ideias e de pessoas.

Relagdo campo e ci-
dade

Conexoes e escalas

4°

(EFO4GEO5) Distinguir unida-
des politico-administrativas ofi-
ciais nacionais (distrito, muni-
cipio, Unidade da Federagao e
grande regiao), suas fronteiras e
sua hierarquia, localizando seus
lugares de vivéncia.

Unidades politico-
-administrativas do
Brasil

Conexoes e escalas

40

(EFO4GE15*) Reconhecer a
partir de representagdes carto-
graficas as definigdes de limite e
fronteira, em diferentes escalas.

Unidades  politico-
-administrativas  do
Brasil

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

40

(EFO4GE17%) Identificar os pon-
tos cardeais, colaterais e sub-
colaterais como referenciais de
orientagao espacial, a partir dos
lugares de vivéncia.

Sistema de orienta-
cao

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

40

(EF04GEOQ9) Utilizar as dire¢des
cardeais na localizagao de com-
ponentes fisicos e humanos nas
paisagens rurais e urbanas.

Sistema de orienta-
cao

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

40

(EFO4GE10) Reconhecer e
comparar tipos variados de ma-
pas, identificando suas caracte-
risticas, elaboradores, finalida-
des, diferencas e semelhangas,
entre outros elementos.

Elementos constituti-
vos dos mapas
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Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

40

(EFO4GE18*) Identificar e com-
parar diferentes formas de re-
presentagdo, como as imagens
de satélite, fotografias aéreas,
planta pictorica, plantas, cro-
quis, entre outros.

Elementos constituti-
vos dos mapas

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

40

(EFO4GE11) Identificar as ca-
racteristicas das paisagens
naturais e antropicas (relevo,
cobertura vegetal, hidrografia,
entre outros) no ambiente em
que vive, bem como a agao hu-
mana na conservagao ou degra-
dagao dessas areas, discutindo
propostas para preservacdo e
conservagao de areas naturais.

Conservagao e de-
gradagao da nature-
za

O sujeito e seu lugar
no mundo

50

(EFO5GEO01) Descrever e ana-
lisar dindmicas populacionais a
partir do municipio e da Unidade
da Federagado, estabelecendo
relacdes entre os fluxos migra-
térios internos e externos e o
processo de urbanizagdo e as
condigbes de infraestrutura no
territério brasileiro.

Dinadmica populacio-
nal

O sujeito e seu lugar
no mundo

50

(EFO5GE13*) Compreender as
desigualdades  socioecondmi-
cas, a partir da analise de indi-
cadores populacionais (renda,
escolaridade, expectativa de
vida, mortalidade e natalidade,
migracao, entre outros) em dife-
rentes regides brasileiras.

Dindmica populacio-
nal

O sujeito e seu lugar
no mundo

50

(EFO5GEO02) Identificar diferen-
gas étnico-raciais e étnico-cul-
turais e desigualdades sociais
entre grupos em diferentes ter-
ritorios.

Diferengas étnico-ra-
ciais e étnico-cultu-
rais e desigualdades
sociais

Conexoes e escalas

50

(EFO5GEO03) Distinguir os con-
ceitos de cidade, forma, fungao
e rede urbana e analisar as mu-
dangas sociais, econdémicas,
culturais, politicas e ambientais
provocadas pelo crescimento
das cidades.

Territério, redes e ur-
banizacao

Conexoes e escalas

50

(EFO5GE14*) Descrever o pro-
cesso histérico e geografico de
formagao de sua cidade, com-
parando-as com outras cidades
da regido e do Brasil, analisando
as diferentes formas e fungdes.

Territorio, redes e ur-
banizacao
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Conexoes e escalas

50

(EFO5GE15*) Identificar e in-
terpretar as caracteristicas do
processo de urbanizagéo no Es-
tado de Sao Paulo e no Brasil,
a partir das mudancas politicas,
culturais, sociais, econémicas e
ambientais entre a cidade e o
campo.

Territorio, redes e ur-

banizagao

Mundo do trabalho

50

(EFO5GEO05) Identificar e com-
parar as mudancas dos tipos
de trabalho e desenvolvimento
tecnoldgico na agropecuaria, na
industria, no comércio e nos ser-
vigos em diferentes lugares.

Trabalho e
tecnoldgica

inovacao

Mundo do trabalho

50

(EFO5GE16*) Relacionar o pa-
pel da tecnologia e comunica-
¢ao na interagao entre cidade e
campo, discutindo as transfor-
magdes ocorridas nos modos de
vida da populagao e nas formas
de consumo em diferentes tem-
pos.

Trabalho e
tecnoldgica

inovagao

Mundo do trabalho

50

(EFO5GE17*) Reconhecer, em
diferentes lugares e regides bra-
sileiras, as desigualdades de
acesso a tecnologia, a produgao
€ ao consumo.

Trabalho e
tecnologica

inovagao

Mundo do trabalho

50

(EFO5GEO06) Identificar e com-
parar transformacdes dos meios
de transporte e de comunicacao,
discutindo os tipos de energia e
tecnologias utilizadas, em dife-
rentes lugares e tempos.

Trabalho e
tecnoldgica

inovacao

Mundo do trabalho

50

(EFO5GEOQ7) Identificar os dife-
rentes tipos de energia utiliza-
dos na producéo industrial, agri-
cola e extrativa e no cotidiano
das populacdes em diferentes
lugares.

Trabalho e
tecnoldgica

inovagao

Mundo do trabalho

50

(EFO5GE18*) Reconhecer a
matriz energética brasileira,
comparando os tipos de energia
utilizadas em diferentes ativi-
dades e discutir os impactos
socioambientais em diferentes
regides do pais.

Trabalho e
tecnologica

inovagao
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Mundo do trabalho

50

(EFO5GE197) Identificar as prin-
cipais fontes de energia utili-
zadas no seu municipio e no
Estado de Sao Paulo, analisar
0s impactos socioambientais e
propor alternativas sustentaveis
para diversificar a matriz ener-
gética.

Trabalho e inovagao
tecnologica

Mundo do trabalho

50

(EFO5GEZ20*) Identificar prati-
cas de uso racional da energia
elétrica e propor agdes de mu-
dangas de habitos, atitudes e
comportamentos de consumo,
em diferentes lugares.

Trabalho e inovagao
tecnoldgica

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

50

(EFO5GEO08) Analisar transfor-
macoes de paisagens nas cida-
des, comparando sequéncia de
fotografias, fotografias aéreas e
imagens de satélite de épocas
diferentes.

Mapas e imagens de
satélite

Formas de repre-
sentacdo e pensa-
mento espacial

50

(EFO5GEO09) Estabelecer cone-
x0es e hierarquias entre diferen-
tes cidades, utilizando mapas
tematicos e representacgdes gra-
ficas.

Representagao das
cidades e do espaco
urbano

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

50

(EFO5GE10) Reconhecer e
comparar atributos da qualidade
ambiental e algumas formas de
poluicdo dos cursos de agua e
dos oceanos (esgotos, efluentes
industriais, marés negras, entre
outros), a partir de seu lugar de
vivéncia.

Qualidade ambiental

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

50

(EFO5GE11) Identificar e des-
crever problemas socioambien-
tais que ocorrem no entorno da
escola e da residéncia (lixdes,
industrias poluentes, destruigao
do patrimbnio histérico, entre
outros), analisar as diferentes
origens e propor solugbes (in-
clusive tecnolégicas) para esses
problemas.

Diferentes tipos de
poluicao
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(EFO5GE12) Identificar 6rgaos
do poder publico e canais de
participacdo social responsa-
veis por buscar solucdes para a
melhoria da qualidade de vida
5° (em areas como meio ambien-
te, mobilidade, moradia, direito
a cidade, entre outros) e discu-
tir as propostas implementadas
por esses 6rgéos que afetam a
comunidade em que vive.

Gestao publica da
qualidade de vida

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

3.5.2 Historia

O saber histdrico na sala de aula tem se caracterizado por um duplo
movimento. De um lado, tenta-se compreender aspectos do presente
por meio do passado. De outro, busca-se reelaborar a histéria a partir de
novos questionamentos. Com tal processo, pretende-se contribuir para
a construgédo das identidades dos diferentes grupos que constituem a
sociedade.

Os velhos marcos histéricos estdo sendo revistos, mesmo que
paulatinamente, podendo-se introduzir uma histéria da Antiguidade
pelas sociedades indigenas, pela diversidade de uma historia econémica
da agricultura ou por uma histéria social pelo trabalho escravo criador
das riqguezas que sustentam o sistema capitalista do mercantilismo ao
neoliberalismo, de uma historia das sociedades constituidas antes do
aparecimento da escrita, da formacdo de uma civilizacdo americana
miscigenada. (BITTENCOURT, 2018, p.127)

E preciso lembrar que, apesar de na tradigdo historiografica e académica
a historia factual ja estar superada ha quase um século, ha ainda
remanescentes desse factualismo no ensino de Histéria. E preciso
considerar que o professor n&o € um transmissor de conhecimento e os
estudantes, seres passivos que apenas absorvem o saber. Na BNCC
(2018), e mesmo antes dela, com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998), o professor & considerado o mediador do conhecimento
e o estudante € um ser ativo no seu processo de aprendizagem. Essa
forma de aprender e ensinar contribui para a formacdo do estudante
como protagonista.

A aprendizagem de Historia € um exercicio importante de humanizagao
e socializagdo, pois nos coloca em contato com o outro por meio do
conhecimento de outras experiéncias humanas, em lugares e épocas
distintas. Na BNCC (2018), um dos principais objetivos do componente
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curricular é estimular a autonomia de pensamento por intermédio do
reconhecimento de diferentes sujeitos, historias, condutas, modos de
ser, agir e pensar sobre o mundo.

Tal percepcao estimula o pensamento critico, pois ajuda a compreender
que os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais
vivem, o0 que sintetiza uma operacao fundamental na construcdo do
conhecimento histérico, qual seja, a contextualizagdo. Rusen (2001)
corrobora com essa ideia quando afirma que “a resisténcia dos homens
a perda de si e seu esforgco de autoafirmagdo constituem-se como
identidade mediante representagdes de continuidade, com as quais
relacionam as experiéncias do tempo com as intengbes do tempo”
(p.66).

Um dos desafios que se coloca no Ensino Fundamental € a necessidade
de estudantes e professores assumirem uma “atitude historiadora”,
dando destaque ao uso das fontes histéricas em suas diferentes
linguagens, realizando progressivas operagdes cognitivas com as
fontes para descrevé-las, analisa-las, compara-las, questiona-las,
produzir um discurso sobre o passado e compara-lo com outros
discursos ja produzidos. E desejavel também ir a campo com os
estudantes: observar contextos, entrevistar pessoas, consultar arquivos,
bibliotecas, centros de documentacgao, visitar os lugares de memoéria,
0s museus, explorar acervos digitais, coletar e analisar materiais e,
por fim, criar seus proprios registros (como, por exemplo, até mesmo
centros de memoria na propria escola).

O termo “atitude historiadora”, no Curriculo Paulista, em consonéncia
com o Curriculo de Suzano, refere-se ao movimento que professores e
estudantes devem realizar para se posicionarem como sujeitos frente
ao processo de ensino e aprendizagem, fazendo uso da comparacgao,
contextualizagao e interpretacao das fontes, refletindo historicamente
sobre a sociedade na qual vivem, analisando e propondo solugdes.
Também assume-se a atitude historiadora quando se parte do cotidiano
do estudante para o passado como desdobramento da “consciéncia
histérica”. Essa “consciéncia” seria inerente ao ser humano e um
resultado das suas interagdes com o tempo: portanto, o contato de
todos com a Histéria se daria antes mesmo do conhecimento sobre
os fatos histéricos, como decorréncia de um processo de existéncia e
sobrevivéncia humana. Para Rusen (2001),

[...] A consciéncia histérica &, pois, guiada pela intengao de dominar o

tempo que é experimentado pelo homem como ameaga de perder-se na
transformagdo do mundo e dele mesmo. O pensamento histérico &, por
conseguinte, ganho de tempo, e o conhecimento histérico € tempo ganho
(RUSEN, 2001, p.60).
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Para o Curriculo de Suzano, a aprendizagem de Histéria, enquanto
componente da area de Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental,
deve ser abordada do ponto de vista da concepgao dialética de
homem (o homem como ser de multiplas relagées): homem, mundo,
sociedade e a propria historia sado o resultado das multiplas relagbes
que ele estabelece com o0 meio, com o outro, consigo mesmo e com o
sobrenatural no espago e no tempo determinados.

E importante que professores e alunos provocados pela realidade que
0s cerca sejam levados a, gradativamente, tomar consciéncia desta
realidade.

E algo importante perceber que a realidade social é transformavel; que feita
pelos homens, pelos homens pode ser mudada; que ndo é algo intocavel,
um fado, uma sina, diante de que s6 houvesse um caminho: a acomodagao
a ela. E algo importante que a percepgao ingénua da realidade va cedendo
seu lugar a uma percepgdo que é capaz de perceber-se; que o fatalismo
va sendo substituido por uma critica a esperanga que pode mover o0s
individuos a uma cada vez mais concreta agao em favor da mudanga radical
da sociedade. (FREIRE, p. 12, 1977) E preciso que a educacdo esteja — em
seu conteudo, em seus programas e em seus métodos — adaptada ao fim
que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes
de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria...(FREIRE, p. 14, 1977)

Esses objetos de conhecimento propostos pelo Curriculo Paulista
para o ensino de Historia para o 1° ano do Ensino Fundamental
deverao ser desenvolvidos na rede municipal de Suzano com base
na concepgao dialética do homem: o homem como ser de multiplas
relagdes no espacgo e no tempo.

As diferentes e desiguais formas do homem se organizar para viver no
tempo e no espago se da com base narelagao que o homem estabelece
com a “natureza”’, com os outros homens, com o sobrenatural e
consigo mesmo. A configuragao de sociedade que o homem constroi
em cada espacgo e em cada tempo depende dos tipos de relagado que
ele estabelece. Ou seja, consideramos que para cada tematica a ser
tratada no Organizador Curricular o professor desenvolve junto a
seus alunos experiéncias pedagogicas que atendam aos objetos de
conhecimento propostos pelo Curriculo de Suzano, mas no contexto
tedrico metodoldgico exposto no mapa da concepcao dialética
conforme citado anteriormente.

A aprendizagem de Histéria, enquanto componente da area de
Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental, alinha-se as propostas e
caminhos do componente de Geografia, 0 que demanda um trabalho
articulado nas escolas, por meio de métodos investigativos em comum
e de tematicas semelhantes.
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(Re)conhecer, identificar, pesquisar, classificar, comparar, diferenciar,
interpretar, compreender, analisar, refletir criticamente, criar/produzir
conhecimento arespeito das sociedades humanas emdiferentes tempos
e espagos, mobilizando varias linguagens (textuais, iconograficas,
cartograficas, materiais, orais, sonoras e audiovisuais) sao propostas
dos dois componentes.

O Curriculo de Suzano, em consonancia com o Curriculo Paulista,
propde que estudantes e professores se coloquem como produtores
de conhecimento e que respeitem a diversidade humana. Deste modo,
os estudantes também devem assumir o papel de protagonistas
no processo de aprendizagem que tem inicio nos Anos Iniciais de
escolarizacdo e aperfeicoa-se ao longo da vida, para se tornarem
agentes de transformagdes no meio social. Todo esse processo
contribui para a formacéo integral do estudante.

O Organizador Curricular de Historia esta estruturado ano a ano,
em unidades tematicas, habilidades e objetos do conhecimento. O
conjunto de habilidades permite o desenvolvimento progressivo das
competéncias especificas de Historia, da area das Ciéncias Humanas
e das competéncias gerais da BNCC.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a escala de observacao
movimenta-se do particular para o geral. Assim,

e no ciclo de alfabetizacao (1° e 2° ano), propde-se o estudo do
contexto do estudante: o conhecimento de si, do outro, da familia, da
escola e da comunidade, em continuidade aos saberes desenvolvidos
na Educagao Infantil, por meio do campo de experiéncia: “O eu, o outro,
0 nos”;

e no 3° ano, amplia-se o objetivo para o estudo da trajetoria do
municipio e dos grupos que o formaram;

e no 4° e 5° ano ha uma alteragao significativa, tendo em vista
0 que tradicionalmente é aprendido nesta fase, em que a Historia
se desloca do particular e da localidade onde se vive para tempos e
espagos mais longinquos.

Tal mudanga apresenta-se como possibilidade de melhorar a
articulagdo com os Anos Finais do Ensino Fundamental, diminuindo o
descompasso entre essas duas fases da escolarizagdo. Assim, alguns
temas geralmente trabalhados no 6° ano migraram para o 4° e 5°,
como o surgimento dos seres humanos e o nomadismo, tendo como
ponto de partida o tempo presente marcado por intensos e sucessivos
movimentos migratorios. Outros objetos de conhecimento - como o
aparecimento da escrita, da agricultura e de outras tecnologias -
também podem garantir esta progressao.
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No Curriculo Paulista, algumas habilidades foram criadas com o objetivo
de desenvolver aprendizagens sobre o percurso histérico do Estado
de Sao Paulo e da sua populagdo. A tematica ja faz parte do curriculo
do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) em algumas redes municipais;
contudo, parte da escrita da histéria paulista foi desconsiderada,
em razao de polémicas historiograficas. No Curriculo de Suzano, ao
contrario, assume-se uma abordagem que que estimula a compreensao
das diversidades e ambiguidades desta regido e sua cultura, e possibilita
o trabalho critico acerca das imagens historicamente criadas no passado
sobre o Estado de Sao Paulo.

Outros temas podem ser incluidos no desenvolvimento das habilidades
do Curriculo de Suzano, de acordo com a realidade escolar, a cultura
local, o cotidiano dos estudantes e suas vivéncias. E preciso compreender
que o trabalho dos professores na contextualizagdo do Curriculo é
fundamental para a formacao integral dos estudantes e requer uma
reflexdo sobre todo o processo de desenvolvimento da aprendizagem.
A seguir apresentamos as competéncias do componente de Historia,
desde aquelas que ja constavam na BNCC, mas que, no Curriculo
Paulista e no Curriculo de Suzano, aparecem com algumas modificagdes:

Competéncias Especificas de Histoéria para o Ensino Fundamental

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos e meca-
nismos de transformagéo e manutengao das estruturas sociais, politicas, econémi-
cas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicio-
nar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimen-
tos e processos de transformagao e manutengao das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de
organizagao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposigdes em relagédo

a documentos, interpretagdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de
conflitos, a cooperagao e o respeito.

4. |dentificar interpretagdes que expressam visdes de diferentes sujeitos, culturas e

povos com relagédo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e
no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidarie-
dade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos da produgao histo-
riografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicagéo, po-

sicionando-se de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significa-
dos para os diferentes grupos ou estratos sociais.
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8. Compreender a histéria e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e indigena,
bem como suas contribuigdes para o desenvolvimento social, cultural, econdmico,
cientifico, tecnoldgico e politico, e tratar com equidade as diferentes culturas.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades e os movimentos sociais,
contribuindo para a formagao de uma sociedade igualitaria, empatica, que preze
pelos valores da convivéncia humana e que garanta direitos.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

10

(EFO1HIO1) Reconhecer trans-
formacdes pessoais a partir do
registro das lembrancas particu-
lares, da familia ou da comuni-
dade.

As fases da vida e a
ideia de temporalida-
de (passado, presen-
te, futuro).

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

10

(EFO1HI09*) Identificar, res-
peitar e valorizar as diferencas
entre as pessoas de sua convi-
véncia.

Os diferentes indivi-
duos: se identificar,
para conhecer € res-
peitar a diferenca.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

10

(EFO01HIO2) Identificar a relagédo
entre as suas histoérias e as his-
térias de sua familia e de sua
comunidade.

As diferentes formas
de organizagdo da
familia e da comu-
nidade: os vinculos
pessoais e as rela-
¢Oes de amizade.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

10

(EFO1HIO3) Identificar, descre-
ver e distinguir os seus papéis e
responsabilidades relacionados
a familia, a escola e a comuni-
dade.

As diferentes formas
de organizagdo da
familia e da comu-
nidade: os vinculos
pessoais e as rela-
¢bes de amizade.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

10

(EFO1HIO3) Identificar, descre-
ver e distinguir os seus papéis e
responsabilidades relacionados
a familia, a escola e a comuni-
dade.

As diferentes formas
de organizagcdo da
familia e da comu-
nidade: os vinculos
pessoais e as rela-
¢des de amizade.

Mundo pessoal: meu
lugar no mundo

10

(EFO1HIO4) Identificar as dife-
rencas entre os variados am-
bientes em que vive (doméstico,
escolar e da comunidade), re-
conhecendo as especificidades
dos habitos e das regras que os
regem.

A escola e a diversi-
dade do grupo social
envolvido.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

10

(EFO1HIO5) Identificar seme-
Ihangas e diferengas entre brin-
quedos, jogos e brincadeiras
atuais e de outras épocas e lu-
gares.

A vida em casa, a
vida na escola e for-
mas de representa-
¢ao social e espacial:
0s jogos e brincadei-
ras como forma de
interacao social, tem-
poral e espacial.
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Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

10

(EFO1HIOBA) Conhecer his-
térias da familia e da escola e
identificar o papel desempenha-
do por diferentes sujeitos em di-
ferentes espacos.

(EFO1HIO6B) Identificar os dife-
rentes papéis das mulheres na
familia e na escola, reconhe-
cendo mudangas ao longo do
tempo.

As diferentes formas
de organizagcdo da
familia e da comuni-
dade: os diferentes
papéis de cada indi-
viduo.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

10

(EFO1HIQO7) Identificar mudan-
¢as e permanéncias nas formas
de organizacao familiar.

A vida em familia:
diferentes configura-
¢oes e vinculos.

Mundo pessoal: eu,
meu grupo social e
meu tempo

10

(EFO1HIO8) Reconhecer o sig-
nificado das comemoracodes e
festas escolares, diferenciando-
-as das datas festivas comemo-
radas no ambito familiar ou da
comunidade.

A escola, sua repre-
sentacdo  espacial,
sua historia e seu pa-
pel na comunidade.

A comunidade e
seus registros

20

(EFO2HI03) Selecionar situa-
¢oes cotidianas que remetem a
percepgao de mudanga, perten-
cimento e memoria, respeitando
e valorizando os diferentes mo-
dos de vida.

A nocéo do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e inte-
racoes entre pesso-
as.

A comunidade e
seus registros

As formas de regis-
trar as experiéncias
da comunidade

20

(EFO2HIQ9) Identificar objetos
e documentos pessoais que
remetem a prépria experiéncia
no ambito da familia e/ou da co-
munidade, discutindo as razdes
pelas quais alguns objetos sao
preservados e outros sdo des-
cartados.

As fontes: relatos
orais, objetos, ima-
gens (pinturas, fo-
tografias, videos),
musicas, escrita, tec-
nologias digitais de
informagdo e comu-
nicagdo e inscrigdes
nas paredes, ruas e
espacgos sociais.

A comunidade e
seus registros

20

(EFO2HI04 e EFO02HI05) Sele-
cionar objetos e documentos
pessoais e de grupos proximos
ao seu convivio e compreender
sua fungdo, seu uso e seu sig-
nificado.

(EFO2HI05B) Reconhecer e
valorizar a tradigdo oral como
meio para transmissdo de co-
nhecimentos entre geragdes e
preservagao da memoaria.

A nocéo do “Eu” e do
“Outro”; registros de
experiéncias pesso-
ais e da comunidade
no tempo e no espa-

co.
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As formas de regis-
trar as experiéncias
da comunidade

20

(EFO2HI08) Pesquisar, organi-
zar e compilar histérias da fami-
lia e/ou da comunidade registra-
das em diferentes fontes.

As fontes: relatos
orais, objetos, ima-
gens (pinturas, fo-
tografias, videos),
musicas, escrita, tec-
nologias digitais de
informagdo e comu-
nicagcado e inscricdes
nas paredes, ruas e
espacgos sociais.

A comunidade e
seus registros

20

(EFO2HI06) Identificar e orga-
nizar, temporalmente, fatos da
vida cotidiana, usando nogdes
relacionadas ao tempo (antes,
durante, ao mesmo tempo e de-
pois) e aos conceitos de presen-
te, passado e futuro.

O tempo como medi-
da.

A comunidade e
seus registros

20

(EFO2HI07A) Identificar as dife-
rentes maneiras de sentir, per-
ceber e medir o tempo na his-
toria.

(EFO2HI07B) Identificar e utili-
zar diferentes marcadores do
tempo presentes na comunida-
de, como reldgio e calendario.

O tempo como medi-
da.

A comunidade e
seus registros

20

(EFO2HI01A) Reconhecer espa-
¢os ludicos e de sociabilidade
no bairro e identificar os motivos
que aproximam e separam as
pessoas em diferentes grupos
sociais ou de parentesco.
(EFO2HI01B) Identificar como é
possivel preservar os espagos
publicos.

(EFO2HI01C) Identificar como
as pessoas se relacionam nos
espagos publicos, compreen-
dendo a importancia do respeito
(a0 préximo e ao espago) para
o convivio saudavel na comuni-
dade.

A nogao do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e inte-
racdes entre pesso-
as.

A comunidade e
seus registros

20

(EFO2HI02) Identificar e des-
crever praticas e papéis sociais
que as pessoas exercem em di-
ferentes comunidades.

A nocéao do “Eu” e do
“Outro”: comunidade,
convivéncias e inte-
racdes entre pesso-
as.

O trabalho e a sus-
tentabilidade na co-
munidade

20

(EFO2HI10) Identificar diferen-
tes formas de trabalho existen-
tes na comunidade em que vive,
seus significados, suas especifi-
cidades e importancia.

A sobrevivéncia e a
relagdo com a natu-
reza.
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O trabalho e a sus-
tentabilidade na co-
munidade

20

(EFO2HI11A) Identificar impac-
tos no ambiente causados pela
acdo humana, inclusive pelas
diferentes formas de trabalho
existentes na comunidade em
que vive.

(EFO2HI11B) Criar projetos de
intervencdo aos impactos cau-
sados no meio ambiente pelo
ser humano e que possam ser
aplicados no ambiente escolar e
familiar.

A sobrevivéncia e a
relagdo com a natu-
reza.

As pessoas e 0s gru-
pos que compdem a
cidade e 0 municipio

30

(EFO3HIO1A) Identificar e res-
peitar os grupos populacionais
que formam a cidade, o muni-
cipio e a regidao, as relagdes
estabelecidas entre eles e os
eventos que marcam a forma-
¢do da cidade, como fendéme-
nos migratérios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, esta-
belecimento de grandes empre-
sas etc.

(EFO3HIO1B) Identificar as cau-
sas dos fendmenos migratorios
e de seu impacto na vida das
pessoas e nas cidades.

O “Eu”, o “Outro” e
os diferentes gru-
pos sociais e étnicos
que compdem as ci-
dades: os desafios
sociais, culturais e
ambientais do lugar
onde vive.

As pessoas e 0s gru-
pos que compdem a
cidade e o municipio

30

(EFO3HIO3) Identificar e compa-
rar pontos de vista em relagao
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condigbes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, a de povos originarios e
a de migrantes.

O “Eu”, o “Outro” e
os diferentes gru-
pos sociais e étnicos
que compdem as ci-
dades: os desafios
sociais, culturais e
ambientais do lugar
onde vive.

As pessoas e 0s gru-
pos que compdem a
cidade e o municipio

30

(EFO3HIO4A) Pesquisar e iden-
tificar os patrimdnios historicos
e culturais de sua cidade ou re-
gido e discutir as razdes cultu-
rais, sociais e politicas para que
assim sejam considerados.
(EFO3HIO4B) Reconhecer a im-
portancia da preservacao dos
patriménios historicos para con-
servar a identidade histérica do
municipio.

Os patrimbnios his-
téricos e culturais da
cidade e/ou do muni-
cipio em que vive.
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As pessoas e 0s gru-
pos que compdem a
cidade e 0 municipio

30

(EFO3HI02) Pesquisar, selecio-
nar, por meio da consulta de
fontes de diferentes naturezas,
e registrar os acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na
cidade ou regido em que vive.

O “Eu”, 0 “Outro” e os
diferentes grupos so-
ciais e étnicos que
compdem a cidade e
0S municipios: os de-
safios sociais, cultu-
rais e ambientais do
lugar onde vive.

A nogédo de espaco
publico e privado

30

(EFO3HIO9A) Identificar os es-
pacgos publicos e servigos es-
senciais na cidade (tais quais
escolas, hospitais, Camara dos
Vereadores, Prefeitura, esta-
¢bes de tratamento de agua e
esgoto), bem como suas res-
pectivas fungdes.

(EFO3HIO9B) Analisar os pro-
blemas decorrentes da falta de
acesso ou da completa ausén-
cia dos servigos publicos na ci-
dade.

A cidade, seus es-
pacos publicos e pri-
vados e suas areas
de conservagdo am-
biental.

O lugar em que vive

30

(EFO3HIO5) Identificar os mar-
cos historicos do lugar em que
vive e compreender seus signi-
ficados.

A producéo dos mar-
cos da memoria: os
lugares de memodria
(ruas, pragas, esco-
las, monumentos,
museus etc.).

O lugar em que vive

30

(EFO3HI06) Identificar os re-
gistros de memodria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os cri-
térios que ao longo do tempo
explicam a escolha e a alteragao
desses nomes.

A producéo dos mar-
cos da memodria: os
lugares de memoria
(ruas, pragas, esco-
las, monumentos,
museus etc.).

O lugar em que vive

30

(EFO3HIO7) Identificar seme-
Ihancas e diferengas existentes
entre comunidades de sua ci-
dade ou regido, e descrever o
papel dos diferentes grupos so-
ciais que as formam, respeitan-
do e valorizando a diversidade.

A produgéo dos mar-
cos da memodria; for-
macao cultural da po-
pulagao.

O lugar em que vive

30

(EFO3HIO8) Identificar e regis-
trar os modos de vida na cidade
€ no campo no presente, com-
parando-os com os do passado
da sua localidade.

A producao dos mar-
cos da memodria: a
cidade e o campo,
aproximacoes e dife-
rencgas.

A nogédo de espacgo
publico e privado

30

(EFO3HI11) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho re-
alizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso da
tecnologia nesses diferentes
contextos.

A cidade e suas ativi-
dades: trabalho, cul-
tura e lazer.
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A nogao de espaco
publico e privado

30

(EFO3HI12) Comparar as rela-
¢bes de trabalho e lazer do pre-
sente com as de outros tempos
e espacgos, analisando mudan-
¢as e permanéncias.

A cidade e suas ativi-
dades: trabalho, cul-
tura e lazer.

A nocédo de espaco
publico e privado

30

(EFO3HI10) Identificar as dife-
rengcas entre o espago domeés-
tico, os espacos publicos e as
areas de conservagao ambien-
tal, compreendendo a importan-
cia dessa distingéo.

A cidade, seus es-
pagos publicos e pri-
vados e suas areas
de conservagdo am-
biental.

As pessoas e 0s gru-
pos que compdem a
cidade e 0 municipio

30

(EFO3HI13*) Reconhecer histo-
rias de mulheres protagonistas
do municipio, regido e nos de-
mais lugares de vivéncia, ana-
lisando o papel desempenhado
por elas.

O “Eu”, o “Outro” e
os diferentes grupos
sociais e étnicos que
compdem as cida-
des: os desafios
sociais, culturais e
ambientais do lugar
onde vive.

Transformagbes e
permanéncias nas
trajetérias dos gru-
pos humanos

4°

(EF04HI03) Identificar as trans-
formacdes ocorridas na cidade
ao longo do tempo e discutir
suas interferéncias nos modos
de vida de seus habitantes, to-
mando como ponto de partida o
presente.

O passado e o pre-
sente: a nogao de
permanéncia e as
lentas  transforma-
¢bes sociais e cultu-
rais.

Transformagdes e
permanéncias nas
trajetérias dos gru-
pos humanos

40

(EF04HIO01) Reconhecer a histo-
ria como resultado da agao do
ser humano no tempo e no es-
paco, com base na identificagao
de mudangas e permanéncias
ao longo do tempo.

A agao das pessoas,
grupos sociais e co-
munidades no tempo
€ no espago: noma-
dismo,  agricultura,
escrita, navegacoes,
industria, entre ou-
tras.

As questdes histori-
cas relativas as mi-
gracoes

40

(EF04HI09) Identificar as mo-
tivacbes dos processos migra-
térios em diferentes tempos e
espagos e avaliar o papel de-
sempenhado pela migracao nas
regides de destino.

O surgimento da es-
pécie humana no
continente africano e
sua expansao pelo
mundo.

Circulagédo de pes-
soas, produtos e cul-
turas

4°

(EF04HI02) Identificar mudan-
¢as e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da historia
ocidental (nomadismo, desen-
volvimento da agricultura e do
pastoreio, criagdo da industria
etc.).

A acado das pessoas,
grupos sociais e co-
munidades no tempo
€ Nno espago: noma-
dismo, agricultura,
escrita, navegacgoes,
industria, entre ou-
tras.

Circulacdo de pes-
soas, produtos e cul-
turas

40

(EF04HI04) Identificar as rela-
¢oes entre os individuos e a na-
tureza e discutir o significado do
nomadismo e da fixagcao das pri-
meiras comunidades humanas.

A circulagdo de pes-
soas e as transforma-
¢des no meio natural.
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Transformagbes e
permanéncias nas
trajetorias dos gru-
pos humanos

4°

(EF04HI05) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do cam-
po a intervengdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencgoes.

A circulacdo de pes-
soas e as transforma-
¢des no meio natural.

Circulacdo de pes-
soas, produtos e cul-
turas

40

(EF04HI06) Identificar as trans-
formagdes ocorridas nos pro-
cessos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizagao.

A invencdo do co-
mércio e a circulagao
de produtos.

Circulagédo de pes-
soas, produtos e cul-
turas

40

(EF04HI07) Identificar e descre-
ver a importancia dos caminhos
terrestres, fluviais e maritimos
para a dindmica da vida comer-
cial.

As rotas terrestres,
fluviais e maritimas e
seus impactos para a
formacao de cidades
e as transformacoes
do meio natural.

Circulagédo de pes-
soas, produtos e cul-
turas

40

(EF04HI08) Identificar as trans-
formagbes ocorridas nos meios
de comunicagdo (cultura oral,
imprensa, radio, televisdo, ci-
nema, internet e demais tecno-
logias digitais de informacéo e
comunicagdo) e discutir seus
significados para os diferentes
grupos da sociedade.

O mundo da tecnolo-
gia: a integracdo de
pessoas e as exclu-
sdes sociais e cultu-
rais.

As questdes histori-
cas relativas as mi-
gragdes

40

(EFO4HI10) Analisar diferen-
tes fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

Os processos mi-
gratorios para a for-
macao do Brasil: os
grupos indigenas, a
presenga portuguesa
e a diaspora dos afri-
canos; Os processos
migratorios do final
do século XIX e ini-
cio do século XX no
Brasil; As dindmicas
internas de migracao
no Brasil.

As questdes histori-
cas relativas as mi-
gracoes

40

(EF04HI11) Analisar, na socie-
dade em que vive, a existéncia
ou ndo de mudangas associa-
das a migragéo (interna e inter-
nacional).

Os processos migra-
térios para a forma-
¢ao do Brasil:

0s grupos indigenas,
a presenga portugue-
sa e a diaspora dos
africanos; Os proces-
sos migratérios do
final do século XIX e
inicio do século XX
no Brasil;

As dinémicas inter-
nas de migracdo no
Brasil.
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Transformagbes e
permanéncias nas
trajetorias dos gru-
pos humanos

40

(EFO4HI12*) Conhecer a his-
téria do Estado de Sao Paulo
antes da industrializacdo e da
imigragéo estrangeira, com des-
taque para as comunidades ru-
rais e cultura sertaneja.

A acao das pessoas,
grupos sociais e co-
munidades no tempo
€ Nno espago: noma-
dismo, agricultura,
escrita, navegacgdes,
industria, entre ou-
tras.

Transformagdes e
permanéncias nas
trajetorias dos gru-
pos humanos

40

(EFO4HI113*) Comparar os mo-
dos de vida de diferentes comu-
nidades do Estado de Sao Pau-
lo, tanto rurais quanto urbanas
(tais como os povos ribeirinhos,
litordneos, indigenas, quilombo-
las e migrantes), analisando as

particularidades e semelhancas
de cada comunidade.

A agado das pessoas,
grupos sociais e co-
munidades no tempo
€ no espago: noma-
dismo, agricultura,
escrita, navegacoes,
industria, entre ou-
tras.

As questdes histori-
cas relativas as mi-
gragoes

40

(EFO04HI14*) Analisar as dife-
rentes correntes migratérias
(nacionais e internacionais) que
ajudaram a formar a sociedade
no Estado de Sao Paulo.

Os processos mi-
gratérios para a for-
magao do Brasil: os
grupos indigenas, a
presencga portuguesa
e a diaspora dos afri-
canos;

Os processos migra-
térios do final do sé-
culo XIX e inicio do
século XX no Brasil;

As dinémicas inter-
nas de migragdo no
Brasil.

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

50

(EFO5HIO1) Identificar os pro-
cessos de formagdo das cultu-
ras e dos povos, relacionando-
-0S com O espago geografico
ocupado.

O que forma um
povo: do nomadismo
aos primeiros povos
sedentarizados.

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

50

(EFO5HI02) Identificar os me-
canismos de organizagcao do
poder politico com vistas a com-
preensao da ideia de Estado e/
ou de outras formas de ordena-
¢ao social.

As formas de organi-
zagao social e politi-
ca: a nogao de Esta-
do.

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

50

(EFO5HI03) Analisar o papel das
culturas e das religides na com-
posicdo identitaria dos povos
antigos.

O papel das religides
e da cultura para a
formagao dos povos
antigos.

Registros da histo-
ria: linguagens e cul-
turas

50

(EFO5HI08) Identificar formas
de marcagao da passagem do
tempo em distintas sociedades,
incluindo os povos indigenas
originarios e os povos africanos.

As tradigbes orais e
a valorizagdo da me-
moria; O surgimento
da escrita e a nogao
de fonte para a trans-
missdo de saberes,
culturas e historias.
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Registros da histo-
ria: linguagens e cul-
turas

50

(EFO5HI10) Inventariar os pa-
trimbnios materiais e imateriais
da humanidade e analisar mu-
dancgas e permanéncias desses
patriménios ao longo do tempo.

Os patriménios ma-
teriais e imateriais da
humanidade.

Registros da histo-
ria: linguagens e cul-
turas

50

(EFO5HIQ7) Identificar os pro-
cessos de produgéo, hierarqui-
zacao e difusdo dos marcos de
memoria e discutir a presenca e/
ou a auséncia de diferentes gru-
pos que compdem a sociedade
na nomeacao desses marcos de
memoria.

As tradigbes orais e
a valorizagdo da me-
moria; O surgimento
da escrita e a nogao
de fonte para a trans-
missdo de saberes,
culturas e histdrias.

Registros da histo-
ria: linguagens e cul-
turas

50

(EFO5HI06) Comparar o uso de
diferentes linguagens e tecno-
logias no processo de comuni-
cacao e avaliar os significados
sociais, politicos e culturais atri-
buidos a elas.

As tradicbes orais e
a valorizagao da me-
moria; O surgimento
da escrita e a nocgao
de fonte para a trans-
missdo de saberes,
culturas e histérias.

Registros da histo-
ria: linguagens e cul-
turas

50

(EFO5HI09) Comparar pontos
de vista sobre temas que impac-
tam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso
a diferentes fontes, incluindo
orais.

As tradigbes orais e a
valorizagcdo da me-
moéria; O surgimento
da escrita e a nogao
de fonte para a trans-
missdo de saberes,
culturas e histérias.

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

50

(EF05HI04) Associar a nogao de
cidadania com os principios de
respeito a diversidade, a plura-
lidade e aos direitos humanos.

Cidadania, diversida-
de cultural e respeito
as diferencgas sociais,
culturais e historicas.

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

50

(EFO5HI05) Associar o concei-
to de cidadania a conquista de
direitos dos povos e das socie-
dades, compreendendo-o como
conquista historica.

Cidadania, diversida-
de cultural e respeito
as diferencgas sociais,
culturais e histéricas.

Povos e culturas:
meu lugar no mundo
€ meu grupo social

50

(EFO5HI11A*) Reconhecer e
respeitar a diversidade humana.
(EFO5HI11B*) Criar e desenvol-
ver projetos de combate ao pre-
conceito no ambito escolar e/ou
na comunidade, promovendo a
empatia e a inclusao.

Cidadania, diversida-
de cultural e respeito
as diferencgas sociais,
culturais e historicas.
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3.6 Ciéncias da Natureza

O conhecimento cientifico e tecnolégico intervém no modo de vida e na
forma como a sociedade se organiza contemporaneamente. Isto exige
investir na formacado de um sujeito transformador do seu meio, que
reflita, proponha, argumente e aja com base em fundamentos cientificos
e tecnolégicos, de modo intencional e consciente, em todos os ambitos
da vida humana e que possa ser critico diante das relagbes que este
estabelece consigo mesmo, com o meios, com o sobrenatural e com os
outros individuos.

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do Letramento
Cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o
mundo (natural, social, mercadoldgico e tecnoldgico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.
O que se quer dizer € que Suzano precisa superar o paradigma da
modernidade, uma visao cientificista de mundo, cartesiana/newtoniana
ou unica e pura de letramento cientifico, isto &, faz-se necessario
adotar uma abordagem holistica de educacéao cientifica, a partir das
contribuicdes dos autores citados na parte introdutéria deste documento,
que chamaremos de Letramento Cientifico Critico.

Nesta perspectiva, por meio de um olhar articulado de diversos
campos do saber, a area pretende assegurar aos estudantes o0 acesso
a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da
histéria, bem como a aproximagao gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigagao.

No Curriculo de Suzano, as habilidades da area estdo relacionadas
de modo a construir e consolidar conhecimentos, desde a Educagao
Infantil, passando pelo Ensino Fundamental, com vistas ao Letramento
Cientifico Critico, na perspectiva anteriormente explicitada.

Para o desenvolvimento dessas habilidades, alguns principios sao
fundamentais. O primeiro deles ressalta a necessidade de considerar
o contexto das aprendizagens da area. A construgédo e a consolidagao
do conhecimento cientifico devem, sempre que possivel, estabelecer
relagcdo com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes nos diversos
espacos que constituem sua vida e seu cotidiano.

Isso implica a necessidade de fundamentar e correlacionar os
conhecimentos construidos ao conhecimento cientifico, de modo que
os estudantes possam constituir estruturas explicativas importantes
para significar aquilo que aprendem e criar condigbes para que possam
validar o conhecimento cientifico envolvido em sua experiéncia escolar.
E necessario, ainda que progressivamente, que possam apropriar-se da
Linguagem Cientifica.
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Na area de Ciéncias da Natureza, valorizar a experiéncia de
aprendizagem de cada estudante implica conceber o ensino por
meio da investigagdo. Trata-se de desenvolver as aprendizagens,
recorrendo aos procedimentos de investigagao em todos os anos
da Educacgao Basica, sendo este outro principio orientador da area.
A investigacdo pressupde a observagao, a analise de evidéncias
e proposicao de hipoteses na definicdo de um problema, a
experimentacao, a constru¢cdo de modelos, entre outros processos e
meétodos.

Nesse exercicio investigativo, podem ser desenvolvidos o pensamento
critico, a criatividade, a responsabilidade e a autonomia, bem como
aprofundar as relagdes interpessoais. O estudante experimenta,
pesquisa, levanta hipdteses cientificas, testa essas hipoteses,
aprende a problematizar, argumentar e olhar criticamente para todos
os fendbmenos (naturais ou sociais), para si mesmo e para o outro.
Cabe ressaltar que, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), adotar os procedimentos de investigacao n&o significa
realizar atividades seguindo, necessariamente, um conjunto de etapas
predefinidas, tampouco restringe-se a mera manipulagdo de objetos
ou realizagao de experimentos em laboratorio.

E imprescindivel que os estudantes sejam progressivamente
estimulados e apoiados na proposicao de situacbes a serem
investigadas, no planejamento e na realizagdo colaborativa de
atividades investigativas, bem como no compartihamento e na
comunicagdo dos resultados dessas investigacbes. Além disso,
€ desejavel que aprendam a valorizar erros e acertos desses
processos, assim como possam propor intervencdes orientadas
pelos resultados obtidos, com foco na melhoria da qualidade de vida
individual e coletiva, da saude, da sustentabilidade e/ou na resolucao
de problemas cotidianos.

Desta maneira, os estudantes podem consolidar e ampliar as
concepgdes sobre fatos e fendbmenos da natureza de modo a
compreender melhor o ambiente, numa perspectiva ecoldgica e social,
considerando os aspectos econdmicos e politicos que se articulam e
se manifestam no ambito local e global. Da mesma forma, podem
avaliar os impactos ambientais nas areas do trabalho, da tecnologia,
da producdo de energia, da sustentabilidade, da urbanizagédo e do
campo.

Sendo assim, em relagdo aos procedimentos de investigacéo, o
ensino de Ciéncias da Natureza deve promover situacdes nas quais
os estudantes possam:
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* Observar o0 mundo a sua volta e fazer perguntas;
* Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigagoes;
* Propor hipoteses.

Definigao de
Problemas

 Planejar e realizar atividades de campo (experimentos, observagoes,
leituras, visitas, ambientes virtuais etc.);

» Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta, ana-
lise e representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos,
quadros, diagramas, mapas, modelos, representacdes de sistemas, flu-
xogramas, mapas conceituais, simulagdes, aplicativos etc.);

 Avaliar a informacéo (validade, coeréncia e adequagcao ao problema
Levantamento, | formulado);

Analise e Re- |+ Elaborar explicagdes e/ou modelos;

presentagao » Associar explicagdes e/ou modelos a evolugao histérica dos conheci-
mentos cientificos envolvidos;

 Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias, modelos
e/ou conhecimentos cientificos;

» Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo signifi-
cativo, o conhecimento cientifico;

» Desenvolver solugdes para problemas cotidianos usando diferentes fer-
ramentas, inclusive digitais.

* Organizar e/ou extrapolar conclusoes;

* Relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimodal;

* Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigagdes;
Comunicacdo |« Participar de discussdes de carater cientifico com colegas, professores,
familiares e comunidade em geral;

« Considerar contra-argumentos para rever processos

investigativos e conclusoes.

» Implementar solugdes e avaliar sua eficacia para resolver problemas
cotidianos;

» Desenvolver agbes de intervengado para melhorar a qualidade de vida
individual, coletiva e socioambiental.

Intervencao

Os procedimentos de investigacdo devem considerar também o modo
como o conhecimento cientifico foi construido ao longo do tempo,
sendo produto de relagdes historicas, sociais e culturais — outro
principio orientador da area.

Conhecer a Historia das Ciéncias permite compreender diferentes
narrativas, perspectivas e atores, valorizando as multiplas
experiéncias humanas em uma reflexao que considere o contexto dos
fendmenos, fatos, evidéncias e registros, desmistificando esteredtipos
e valorizando a construgao do conhecimento em sua temporalidade.
Considerando que o Curriculo Paulista e o Curriculo de Suzano
referenciam na Educagao Integral a busca pelo desenvolvimento
pleno do estudante, as situagdes de aprendizagem da area de
Ciéncias da Natureza devem mobilizar conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
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cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Sendoindissociaveis os desenvolvimento cognitivo e o socioemocional,
€ desejavel que a pratica pedagogica contemple esses aspectos de
maneira integrada. Neste sentido, os procedimentos de investigagéo
descritos no quadro anterior, por meio de metodologias ativas
que promovam situagdes de interagdo, autoria e protagonismo,
representam oportunidades para o desenvolvimento das habilidades
pretendidas.

Vale ressaltar que a perspectiva da Educacgao Integral, com vistas ao
desenvolvimento pleno, requer novos olhares sobre a pratica
pedagogica, de modo que o conhecimento seja tratado de maneira
relacional e vinculado ao contexto do estudante. Isto s6 é possivel
a partir de mediacbes comprometidas com a construgao coletiva do
conhecimento, em espagos de interacdao, debate e expressido de
ideias e agdes que permitam a experimentagédo e a significacdo de
conceitos, valores e atitudes.

Nessa diregcdo, na area de Ciéncias da Natureza, os objetos de
conhecimento, em sua especificidade, sédo tratados em didlogo com
as atitudes e valores condizentes com os principios defendidos no
Curriculo de Suzano, conforme se observa nas competéncias a seguir.

Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Fundamental, adotadas pela cidade de Suzano

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnolo-
gicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenébmenos e processos re-
lativos ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também
as relagbes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugbes (inclusive tecnoldégicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da Ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contempora-
neo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confiaveis
e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socio-
ambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversida-
de de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagéo
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexi-
va e ética.
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7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibi-
lidade, resiliéncia e determinagao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioam-
bientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.

3.6.1 Ciéncias

Desenvolver competéncias especificas e habilidades de Ciéncias na
formagao de criangas e jovens cidadaos é forma-los para investigar e
compreender fendbmenos e processos e para se posicionarem de modo
critico-reflexivo, possibilitando-lhes intervirem e atuarem em um mundo
em constante mudanca.

Neste sentido, ensinar e aprender Ciéncias na contemporaneidade
implica considerar os diversos processos de transformacdo dos
fendbmenos naturais e os decorrentes da agcdo humana, ao longo
do tempo, aprimorar e ampliar as habilidades/conhecimentos dos
estudantes, mobilizando-as para o enfrentamento adequado desse
contexto em transformacéo.

No Ensino Fundamental, os conhecimentos estao organizados em torno
de situagbes e questdes problematizadoras, que se relacionam com o
contexto do estudante, tendo como ponto de partida o conhecimento de
si e do mundo em diferentes perspectivas. A curiosidade, a indagacéao,
a interatividade na busca de solugdes e/ou respostas a diversas
situagdes e diferentes contextos — sempre considerando as vivéncias
dos estudantes — sdo fundamentais para a constru¢ao do conhecimento
cientifico. Prevalece o entendimento da Ciéncia nao neutra, que
influencia e ¢é influenciada por aspectos de constituicdo das identidades
humanas, nas dimensdes histéricas, econémicas, sociais e culturais.

O professor de Ciéncias, no Ensino Fundamental, deve estimular o
estudante a assumir uma posi¢ao reflexiva frente as situagbes do
cotidiano, para que possa construir argumentos, defender e negociar
pontos de vista, de maneira ética e empatica, e fundamentando-se no
conhecimento cientifico, com base em fatos, evidéncias e informacgdes
confiaveis.

Neste sentido, para orientar a agao do professor, o Curriculo de Suzano
de Ciéncias privilegia o desenvolvimento de procedimentos e atitudes,
expressas nas habilidades, que permitam ao estudante interpretar os
fendmenos de forma que ultrapasse as explicagdes do senso comum,
sem deixar de valorizar as experiéncias pessoais, fomentando o
respeito, a autonomia, a responsabilidade, a flexibilidade, a resiliéncia e
a determinacao.
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As habilidades e os objetos de conhecimento

O Curriculo de Suzano de Ciéncias, de acordo com o Curriculo Paulista,
organiza as habilidades e os objetos de conhecimento em trés unidades
tematicas que se repetem ao longo do Ensino Fundamental: Matéria e
energia, Vida e evolugéo e Terra e Universo. A unidade tematica Matéria
e energia promove o desenvolvimento de habilidades que tém como
objeto os conhecimentos sobre os materiais e suas transformacgdes,
a exploragcdo de diferentes fontes e tipos de utilizacdo da energia
e suas implicacbes na vida cotidiana, a natureza da matéria e as
diferentes matrizes e usos da energia, envolvendo as caracteristicas
gque demarcam a constituicao do territério. Os fenbmenos devem ser
compreendidos em diferentes escalas, com a devida contextualizagao.
Vale salientar que, durante os Anos Iniciais, os estudantes experimentam
0 meio onde vivem e os objetos que utilizam cotidianamente, o que
permite explorar os conhecimentos na interacdo com este ambiente
mais proximo. Isso € importante para que eles, nos Anos Finais,
possam ser instigados a construir modelos explicativos e a se apoiar
no conhecimento cientifico para explicar fenémenos, avaliar modos de
producao e refletir sobre o consumo de recursos e os habitos
sustentaveis.

Na unidade tematica Vida e evolugéo, os objetos de conhecimento
relacionam-se a vida como fendmeno natural e social, de modo
que os estudantes possam compreender processos associados a
manutengao da vida e a biodiversidade no planeta Terra, assim como a
fundamentacéo cientifica desses fendbmenos a luz da evolugéo. Deste
modo, sdo organizadas habilidades associadas ao estudo dos seres
vivos (incluindo os seres humanos), dos ecossistemas, das interacdes
entre seres vivos e entre estes e 0o ambiente e da interferéncia dos
seres humanos nessas relagbes. A unidade também organiza
habilidades associadas ao estudo do corpo humano, que promovem
a percepgao sobre o corpo — a partir de si e dos outros —, bem como a
compreensao da integragao entre os sistemas que o compdem, e de
que sua manutenc¢do e funcionamento dependem desse conjunto. A
Saude é contemplada no conjunto de habilidades, na perspectiva da
promog¢ao e manutencao da saude individual e coletiva.

Nos Anos Iniciais, na abordagem dessa unidade tematica, valoriza-se o
cuidado com o corpo, a manutengcdo da saude individual e coletiva,
apoiando-se nas ideias e representacbes construidas na Educacao
Infantil, para ampliar conhecimentos e desenvolver atitudes de respeito
e acolhimento as diferencgas.

As habilidades a serem desenvolvidas na unidade tematica Terra e
Universo, estdo associadas a compreensao do sistema Terra, Sol, Lua
e de suas caracteristicas, assim como as de outros corpos celestes,
envolvendo a construcdo de descricdes e explicacdes sobre suas
dimensdes, composicao, localizacdo e movimentos e for¢cas que atuam
entre e sobre eles.
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A unidade prevé o desenvolvimento de habilidades associadas
ao estudo do céu, do planeta Terra e dos fendbmenos celestes e da
manutengao da vida nas zonas habitaveis. Os conhecimentos que
as distintas culturas construiram sobre a Terra e o céu devem ser
reconhecidos enquanto manifestagdes, representacdes e narrativas de
outros povos, reconhecendo outras formas de conceber o mundo, de
modo a valorizar a pluralidade de conhecimentos.

Nos Anos Iniciais, a curiosidade dos estudantes pelos fenbmenos
celestes pode ser o ponto de partida para explorar atividades de
observacao do céu, afimde estimular o desenvolvimento do pensamento
espacial, que sera ampliado e aprofundado nos Anos Finais com o uso
de modelos explicativos e discussdes acerca da posicdo do nosso
planeta e do papel da espécie humana no Universo.

E importante que o professor esteja atento a proposicéo de situacdes
problematizadoras que permitam o desenvolvimento de processos
cognitivos de diferentes graus de complexidade, segundo as
caracteristicas dos estudantes e do ano que cursam. O estudante pode
estar em diferentes estagios de desenvolvimento em relagao ao previsto
para o ano ou em relagdo a sua turma. Isso requer o planejamento
de atividades que promovam a progressao, incluindo meios de apoiar
aqueles que ainda n&o conseguiram o dominio esperado da habilidade.
Cabe ainda lembrar que nao ha desenvolvimento das habilidades sem
objetos de conhecimento, tradicionalmente expressos em conteudos.
No caso do Curriculo de Suzano de Ciéncias, esse desenvolvimento
deve se dar pelo viés da investigacao cujos procedimentos foram aqui
explicitados. Destaque-se, ainda, a necessidade de acompanhamento
continuo dessas aprendizagens, segundo um processo de avaliagao
critica e reflexiva que oferegca elementos que permitam a revisao
da pratica docente e a consolidagcdo da aprendizagem de todos os
estudantes.
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(EFO1CIO1A) Reconhecer e
comparar as caracteristicas dos
objetos de seu uso cotidiano e
identificar os materiais de que
séao feitos.

Matéria e energia 1° (EFO1CIO1B) Identificar os mo-
dos de descarte/destinagao dos
objetos de uso cotidiano e como
podem ser usados e reaprovei-
tados de forma consciente e
sustentavel.

(EF01CI02) Localizar, nomear e
representar as partes do corpo
humano, por meio de desenhos,
aplicativos, softwares e/ou mo-
delos tridimensionais e explicar
as funcdes de cada parte.

(EFO1CIO3A) Identificar habitos
de higiene do corpo e discutir as
razdes pelas quais lavar as
maos antes de comer, escovar
os dentes, limpar os olhos, o na-
riz e as orelhas, sdo medidas de
Vida e evolucao 1° prevengdo necessarias para a
manutengéo da saude.
(EFO1CIO3B) Associar a saude
coletiva aos habitos de higiene,
como agao preventiva ou de ma-
nutengao da qualidade de vida
dos individuos.

(EFO01CIO4) Comparar as ca-
racteristicas fisicas entre os
colegas, reconhecendo a diver-
sidade e a importancia da va-
lorizagdo, do acolhimento e do
respeito as diferencgas.

(EF01CI05) Identificar e nomear
diferentes escalas de tempo: os
Terra e Universo 1° periodos diarios (manh&, tarde, | Escalas de tempo
noite) e a sucesséao de dias, se-
manas, meses e anos.

(EFO01CIO6) Selecionar exem-
plos de como a sucessao de
Terra e Universo 1° dias e noites orienta o ritmo de | Escalas de tempo
atividades diarias de seres hu-
manos e de outros seres Vvivos.

Caracteristicas dos
materiais

Materiais e ambiente

Vida e evolucao 1° Corpo humano

Corpo humano
Saude

Vida e evolugao 1° Corpo humano
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Matéria e energia

20

(EF02CIO1) Identificar de que
materiais os objetos utilizados
no dia a dia séo feitos (metal,
madeira, vidro, entre outros),
como séo utilizados e pesquisar
informagdes relacionadas ao
uso destes objetos no passado.

Propriedades e usos
dos materiais

Matéria e energia

20

(EF02CI02) Propor o uso de di-
ferentes materiais para a cons-
trucdo de objetos de uso coti-
diano, tendo em vista algumas
propriedades destes materiais
(flexibilidade, dureza, transpa-
réncia etc.).

Propriedades e usos
dos materiais

Matéria e energia

20

(EF02CI03) Identificar possiveis
situagdes de risco e discutir os
cuidados necessarios a preven-
¢ao de acidentes, tais como os
relacionados a objetos cortantes
e inflamaveis, eletricidade, pro-
dutos de limpeza, medicamen-
tos, condigdes climaticas, entre
outros.

Propriedades e usos
dos materiais
Prevencéao de aci-
dente domésticos

Vida e evolugéo

20

(EF02CI04) Observar e descre-
ver caracteristicas de plantas e

animais (tamanho, forma, cor,
fase da vida e local onde se de-
senvolvem) que fazem parte de
seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que vivem.

Seres vivos no
ambiente

Vida e evolugéo

20

(EF02CI05) Investigar em dife-
rentes ambientes do seu coti-
diano ou da sua regido a impor-
tancia da agua e da luz para a
manutengao da vida e dos seres
Vivos.

Seres vivos no
ambiente

Vida e evolugao

20

(EF02CI06) Identificar as princi-
pais partes de uma planta (raiz,
caule, folhas, flores e frutos) e a
funcédo desempenhada por cada
uma delas, e analisar as rela-
¢oes entre as plantas, o ambien-
te e os demais seres vivos.

Seres vivos no
ambiente

Terra e
Universo

20

(EF02CIO7A) Observar e regis-
trar a posi¢cao do Sol no céu re-
lacionando-a as atividades reali-
zadas ao longo do dia.
(EF02CI07B) Observar e regis-
trar tamanho, forma e posigcao
da sombra projetada de um ob-
jeto e descrever suas mudangas
em relacédo as posi¢des do Sol
em diversos horarios do dia.

Movimento aparente
do Sol no céu
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Terra e Universo

20

(EF02CI08) Observar, registrar
e comparar o efeito da radiagéo
solar (aquecimento e reflexdo)
em diferentes tipos de superficie
(4gua, areia, solo, superficies
escura, clara e metalica etc.).

O Sol como fonte
de luz e calor

Matéria e energia

30

(EF03CI01) Produzir diferentes
sons a partir da vibragcdo dos
objetos e identificar variaveis
(material de que sao feitos, ta-
manho, forma) que influem nes-
se fendbmeno.

Produgao de som

Matéria e energia

30

(EF03CI02) Experimentar e
descrever o que ocorre com a

passagem da luz através de ob-
jetos transparentes (copos, ja-
nelas de vidro, lentes, prismas,
agua etc.), no contato com su-
perficies polidas (espelhos) e na
intersecgdo com objetos opacos
(paredes, pratos, pessoas e ou-
tros objetos de uso cotidiano).

Efeitos da luz nos
materiais

Matéria e energia

30

(EFO03CI03A) Identificar e discu-
tir habitos individuais necessa-
rios para a manutengao da sau-
de auditiva e visual em termos
de som e luz.

(EF03CI03B) Reconhecer con-
dicbes ambientais prejudiciais a
saude auditiva e visual.

Producao de som

Efeitos da luz nos
materiais

Salde auditiva e
visual

Vida e evolugao

30

(EF03CI04) Identificar caracte-
risticas sobre o0 modo de vida
(habitos alimentares, reprodu-
¢ao, locomogéo, entre outros)
dos animais do seu cotidiano,
comparando-os aos de outros
ambientes.

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais

Vida e evolugéo

30

(EF03CI06) Comparar alguns
animais e organizar grupos com
base em caracteristicas obser-
vaveis (presenga de penas, pe-
los, escamas, bico, garras, ante-
nas, patas etc.).

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais

Vida e evolugao

30

(EF03CI05) Identificar, compa-
rar e comunicar as alteragbes
de caracteristicas que ocorrem
desde o nascimento e em di-
ferentes fases da vida dos ani-
mais, inclusive os seres huma-
nos.

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais
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Terra e Universo

30

(EF03CIO7) Identificar carac-
teristicas da Terra (como seu
formato geodide, a presenca de
agua, solo etc.), com base na
observagdo, manipulagdo e
comparagao das diferentes for-
mas de representacéo do pla-
neta (mapas, globos, fotografias
etc.), incluindo os aspectos cul-
turais de diferentes povos.

Caracteristicas da
Terra

Observagao
do céu

Terra e Universo

30

(EFO3CIO8A) Observar e regis-
trar os periodos diarios (dia e/ou
noite) em que o Sol, demais es-
trelas, Lua e planetas estao visi-
veis no céu.

(EFO3CI08B) ldentificar e des-
crever como os ciclos diarios e
0s corpos celestes sédo repre-
sentados em diferentes culturas
valorizando a construgao do co-
nhecimento cientifico ao longo
da histéria humana.
(EFO3CI08C) Reconhecer como
0s avangos tecnoldgicos (lune-
tas, telescopios, mapas, entre
outros) possibilitam a compre-
enséo cientifica sobre o céu.

Caracteristicas da
Terra Observagao
do céu

Terra e Universo

30

(EF03CI09) Comparar € classifi-
car diferentes amostras de solo
do entorno da escola e reconhe-
cer suas caracteristicas, como
cor, textura, cheiro, tamanho
das particulas, permeabilidade
etc.

Caracteristicas da
Terra
Usos do solo

Terra e Universo

30

(EF03CI10) Identificar os dife-
rentes usos do solo (plantacao e
extracdo de materiais, dentre
outras possibilidades), reco-
nhecendo a importancia do solo
para a agricultura e para a vida.

Caracteristicas da
Terra
Usos do solo

Matéria e energia

40

(EF04CI01) Identificar misturas
na vida diaria, com base em
suas propriedades fisicas ob-
servaveis, reconhecendo sua
composigao.

Misturas

Matéria e energia

40

(EF04CI02) Investigar as trans-
formagdes que ocorrem nos ma-
teriais quando expostos a dife-
rentes condigdes (aquecimento,
resfriamento, luz e umidade), re-
gistrando as evidéncias obser-
vadas em experimentos e dife-
renciando os resultados obtidos.

Transformacgdes
reversiveis e nao
reversiveis
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Matéria e energia

40

(EF04CI03) Concluir que al-
gumas mudangas causadas
por aquecimento ou resfria-
mento sado reversiveis (como
as mudancgas de estado fisico
da agua) e outras ndo (como a
queima de materiais) e reconhe-
cer a existéncia de fendbmenos
no cotidiano.

Misturas
Transformagdes
reversiveis e nao
reversiveis

Vida e evolugao

40

(EF04CI04) Analisar e construir
cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posicdo ocu-
pada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como
fonte primaria de energia na
producéao de alimentos.

Cadeias
alimentares simples
Microrganismos

Vida e evolugao

40

(EF04CI05) Descrever e asso-
ciar o ciclo da matéria e o fluxo
de energia que se estabelecem
entre os componentes vivos e
nao vivos de um ecossistema.

Cadeias
alimentares simples
Microrganismos

Vida e evolugéo

40

(EF04CI06) Reconhecer a par-
ticipacao de fungos e bactérias
no processo de decomposigao,
bem como a importadncia am-
biental deste processo.

Cadeias
alimentares simples
Microrganismos

Vida e evolugao

40

(EF04CI07) Explicar a partici-
pacdo de microrganismos na
producdo de alimentos, com-
bustiveis, medicamentos, entre
outros.

Microrganismos

Vida e evolugao

40

(EF04CI08) Propor, a partir do
conhecimento das formas de
transmissdo de alguns micror-
ganismos (virus, bactérias e
protozoarios), atitudes e medi-
das adequadas para prevengao
de doengas associadas.

Microrganismos
Saude

Vida e evolugéo

40

(EF04CI12*) Identificar as atitu-
des de prevencéo relacionadas
a algumas patologias infecto-
contagiosas com maior incidén-
cia no Estado de Sao Paulo e
comunicar informagdes sobre
elas em sua comunidade como
uma acgao de saude publica.

Microrganismos
Saude

Terra e Universo

40

(EF04CI09) Analisar e acompa-
nhar as projegbes de sombras
de prédios, torres, arvores, ten-
do como referéncia os pontos
cardeais e descrever as mudan-
¢as de projecées nas sombras
ao longo do dia e meses.

Pontos cardeais
Calendarios,
fendbmenos ciclicos
e cultura
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(EF04CI10) Comparar as in-
dicagbes dos pontos cardeais
resultantes da observagao das
sombras de uma vara (gnémon)
com aquelas obtidas por meio
de uma bussola.

Pontos cardeais

(EF04CI11A) Explicar a relagao
entre os movimentos observa-
veis do Sistema Sol, Terra e Lua
e associa-los a periodos regu-
lares de marcagao do tempo na
vida humana.

(EF04CI11B) Reconhecer a re-
feréncia do movimento do Sol,
da Terra e da Lua na construgao
de diferentes calendarios em di-
versas culturas.

Calendarios,
fendbmenos ciclicos e
cultura

Terra e Universo 4°
Terra e Universo 4°
Matéria e energia 5°

(EFO5CIO1A) Explorar fendme-
nos da vida cotidiana que evi-
denciam propriedades fisicas
dos materiais, como densidade,
condutibilidade térmica e elétri-
ca, respostas a forgas magné-
ticas, solubilidade, respostas a
forcas mecanicas, dureza, elas-
ticidade, dentre outras.
(EF05CI01B) Identificar e rela-
tar o uso de materiais em obje-
tos mais utilizados no cotidiano
e associar as escolhas desses
materiais as suas propriedades
para o fim desejado, como, por
exemplo, a condutibilidade elé-
trica em fiagdes, a dureza de de-
terminados materiais em aplica-
¢bes na infraestrutura de casas
ou construgdo de instrumentos
de trabalho no campo, na indus-
tria, dentre outras.

Propriedades fisicas
€ quimicas dos
materiais

Matéria e energia 5°

(EFO05CIO2) Reconhecer as
mudangas de estado fisico da
agua, estabelecendo relagéo
com o ciclo hidrolégico e suas
implicacbes na agricultura, no
clima, na geracdo de energia
elétrica, na produgao tecnologi-
ca, no provimento de agua po-
tavel e no equilibrio dos ecos-
sistemas em diferentes escalas:
local, regional e nacional.

Ciclo hidrolégico
Consumo consciente

{& Siizano




Matéria e energia

50

(EF05CI03) Identificar os efei-
tos decorrentes da acgado do
ser humano sobre o equilibrio
ambiental relacionando a vege-
tacdo com o ciclo da agua e a
conservagao dos solos, dos cur-
sos de agua e da qualidade do
ar atmosférico.

Ciclo hidrolégico
Consumo consciente
Reciclagem

Matéria e energia

50

(EF05CI14) Comunicar por meio
da tecnologia a importancia das
acbes sustentaveis para a ma-
nutengdo do equilibrio ambien-
tal na comunidade em que vive,
como um modo de intervir na
saude coletiva.

Ciclo hidrolégico
Consumo consciente
Reciclagem

Matéria e energia

50

(EF05CI04) Identificar os usos
da agua nas atividades cotidia-
nas, do campo, no transporte,
na industria, no lazer e na gera-
¢ao de energia, para discutir e
propor formas sustentaveis de
utilizagédo desse recurso.

Ciclo hidrolégico
Consumo consciente
Reciclagem

Matéria e energia

50

(EF05CI05) Construir proposta
coletiva incentivando o consu-
mo consciente e discutir solu-
¢bes tecnoldgicas para o des-
carte adequado e a reutilizagao
ou reciclagem de materiais con-
sumidos na escola e nos demais
espacos de vivéncia.

Propriedades fisicas
dos materiais
Consumo consciente
Reciclagem

Vida e evolucao

50

(EFO5CI06A) Identificar e regis-
trar de diferentes formas (ilus-
tragbes, videos, simuladores e
outros) o processo de digestao
dos alimentos, considerando o
caminho percorrido pelos ali-
mentos no sistema digestorio
ou pelo gas oxigénio no sistema
respiratorio.

(EFO5CI06B) Selecionar argu-
mentos que justifiquem por que
o sistema digestorio e respira-
tério sdo considerados corres-
ponsaveis pelo processo de nu-
tricdo do organismo, com base
na identificacdo das funcgobes
desses sistemas.

Nutricdo do organis-
mo

Integragéo entre os

sistemas digestorio,
respiratério e circu-

latorio
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Vida e evolugao

50

(EFO5CIQ7) Descrever e repre-
sentar o sistema circulatério e
seu funcionamento (por meio
de ilustragbes ou representa-
¢bes digitais), relacionando-o a
distribuicdo dos nutrientes pelo
organismo e a eliminagdo dos
residuos produzidos.

Nutricdo do organis-
mo

Integragéo entre os
sistemas digestério,
respiratério e
circulatorio

Vida e evolugéo

50

(EF05CI08) Organizar um car-
dapio equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos ali-
mentares (nutrientes e calorias)
e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, a idade,
sexo etc.) para a manutengao
da saude.

Nutricdo do organis-
mo

Habitos alimentares
Integracao entre os
sistemas digestério,
respiratorio e
circulatério

Vida e evolugéo

50

(EFO05CI15*) Reconhecer as di-
ferentes ofertas de alimentacao
de acordo com a regido onde se
vive, discutindo criticamente os
aspectos sociais envolvidos na
escassez de alimento provoca-
da pelas condi¢des ambientais
ou pela agdo humana.

Nutricdo do
organismo
Habitos
alimentares

Vida e evolugéo

50

(EFO5CI16*) Adaptar e propor
um cardapio equilibrado utilizan-
do os alimentos regionais pela
sua sazonalidade e associar a
alimentagdo como promotora de
saude.

Nutricao do
organismo Habitos
alimentares

Vida e evolugéo

50

(EF05CI09) Discutir a ocorrén-
cia de disturbios nutricionais
como obesidade e desnutricao
entre criangas, jovens e adultos,
a partir da analise de habitos in-
dividuais ou de grupos sociais
(tipos, quantidade de alimento
ingerido, pratica de atividade fi-
sica etc.).

Nutricdo do organis-
mo

Habitos alimentares
Integracao entre os
sistemas digestério,
respiratorio e
circulatério

Terra e Universo

50

(EFO5CI10) Identificar algumas
constelagbes no céu, com o
apoio de recursos como mapas
celestes, aplicativos digitais, en-
tre outros, ou mesmo por meio
da observagdo e visualizagao
direta do céu.

Constelagbes e
mapas celestes

Terra e Universo

50

(EF05CI11) Relacionar o movi-
mento aparente diario do Sol e
das demais estrelas no céu ao
movimento de rotagao da Terra
e a sucessao de dias e de noi-
tes.

Movimento de rota-
¢ao da Terra
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(EF05CI112) Observar e registrar
as formas aparentes da Lua no
Terra e Universo 5° céu por um determinado perio-
do de tempo e concluir sobre a
periodicidade de suas fases.

(EFO5CI13) Projetar e construir
dispositivos para observagao
a distancia (luneta, periscopio
etc.), para observagao ampliada
Terra e Universo 5° de objetos (lupas, microscopios) | Instrumentos opticos
ou para registro de imagens
(maquinas fotograficas) e discu-
tir usos sociais desses disposi-
tivos.

Movimento de rota-
¢ao da Terra
Periodicidade das fa-
ses da Lua

3.7 Matematica

Cada vez mais, o0s conhecimentos matematicos tornam-se
imprescindiveis para as diversas agdes humanas, das mais simples as
mais complexas, o que faz com que a Matematica assuma um papel
fundamental para o pleno acesso dos sujeitos a cidadania.

O ensino da Matematica precisa assegurar a participagao efetiva nos
processos matematicos, uma vez que estes estruturam uma abordagem
que se contrapbe ao ensino dessa area centrado nas regras, nas
definigdes, nos algoritmos, isso porque atuar dessa maneira da espaco
aos aspectos “extra matematicos”, possibilitando uma visao critica para
além dos aspectos “intra matematicos” e da énfase em como esta se
relaciona com o individuo em si, entre si e com os contextos, em dire¢cao
a uma concepcao dialética de educacao.

Como parte do conhecimento humano, a Matematica assume, em
todas as etapas da Educacdo Basica, papel relevante na formacgao
dos estudantes. Mas, para além de sua utilidade e de poder ser
compreendida como uma linguagem, ela deve ser vista como ciéncia,
com caracteristicas proprias de pensar e de investigar a realidade,
concorrendo para o desenvolvimento de capacidades fundamentais
para a analise, compreensao e intervencdo em diferentes contextos.
Neste sentido, mais uma vez, o mapa referenciado no documento 1,
potencializa tal concepgéo.

O Curriculo de Suzano define as competéncias e habilidades cognitivas
e socioemocionais que devem ser asseguradas ao longo da escolaridade
basica, concorrendo para a formacgéo integral dos estudantes, com
vistas a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Assim como na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), o
Curriculo Paulista (2019) e o Curriculo de Suzano tém como pressuposto
pedagogico a ideia de que todos podem aprender Matematica, o que
demanda investir no desenvolvimento da autoestima e autoconfianga
dos estudantes.
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No Curriculo de Suzano, os conhecimentos matematicos privilegiam tanto
as especulagdes tedricas que integram o universo de objetos especificos
da Matematica, quanto as aplicacbes praticas dos conhecimentos
matematicos no cotidiano ou nas demais areas de conhecimento.

As especulagdes tedricas contemplam os conceitos matematicos
expressos por meio de proposicdes que subsidiam toda a estrutura da
Matematica considerando sua especificidade. As aplicacdes praticas
remetem a ideia de aplicagao imediata da Matematica, que pode ter inicio
em uma situagcdo que se deseja entender, no cotidiano, ou associada
a outra area de conhecimento, sendo possivel envolver praticamente
todas elas. Essa perspectiva potencializa a contribuicido dessa area para
que os estudantes desenvolvam um senso critico capaz de reconhecer,
fazer leituras, analisar e opinar sobre os fatos e fenébmenos com os quais
se deparam na sociedade em que estao inseridos.

Assim, o Curriculo de Suzano apresenta habilidades que permitem a
articulacao horizontal e vertical dentro da propria area de Matematica e
com as demais areas do conhecimento, com vistas ao desenvolvimento
de competéncias especificas. Desta maneira, garante-se a progressao
da aprendizagem entre as unidades tematicas desenvolvidas no mesmo
ano e entre as etapas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e os Anos
Finais, bem como a continuidade das experiéncias dos estudantes,
considerando suas especificidades.

Tais competéncias especificas articulam-se as dez competéncias gerais
da BNCC para assegurar aos estudantes, ao longo da Educacéao Basica,
as aprendizagens essenciais definidas neste curriculo.

O Curriculo de Suzano, em acordo com o proposto pelo Curriculo Paulista
e BNCC, incorpora essas competéncias como parte do desenvolvimento
do conhecimento matematico dos seus estudantes.

Competéncias Especificas de Matematica para o Ensino Fundamental,
adotadas pela cidade de Suzano

1. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicergar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacao e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes cam-
pos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e
de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseverancga na busca de solugdes.
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4. Fazer observacoes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presen-
tes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacgdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e etica-
mente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais dis-
poniveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagbes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, nao diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expres-
sar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando diferentes registros e lingua-
gens (gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordam, sobretudo, questdes de urgén-
cia social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opiniées de individuos e de grupos sociais, sem pre-
conceito de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consen-
suais ou nao na discussado de uma determinada questao, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

9. Analisar e valorizar o patrimdnio artistico nacional e internacional, material e
imaterial, com suas histdrias e diferentes visdes de mundo.

Matematica

Na perspectiva assumida pelo Curriculo de Suzano, em consonancia com
o Curriculo Paulista, o ensino deve considerar a necessidade de vincular
a escola e a vida, envolvendo todos os componentes curriculares. Por
isso, um dos compromissos do Ensino Fundamental no componente
Matematica é o desenvolvimento do Letramento Matematico Critico
dos estudantes.

Letramento Matematico aqui considerado como proposto na BNCC
(2017),

[...] definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas. (BRASIL, 2017, p.264)

O desenvolvimento do Letramento Matematico Critico — que se da ao
longo da escolarizagdo — envolve diferentes aspectos.

No que se refere a comunicagao, ao se depararem com um desafio,
os estudantes se sentem estimulados a reconhecer e compreender
uma situagao-problema construindo um modelo mental da situagéo, o
que levara a compreensao, ao esclarecimento e a formulagdo de um
problema. Ao encontrarem uma solucdo, os estudantes precisarao
apresentar, explicar ou justificar, ou seja, “matematizar”. transcrever
um problema do mundo real para a linguagem matematica, além de
interpretar ou avaliar um resultado matematico em relagcédo ao problema
original.
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Outro aspecto € a representagao de objetos matematicos, por meio de
tabelas, graficos, diagramas, fluxogramas, figuras, equagdes, materiais
concretos, na proposigao ou resolucdo de problemas. Envolve o
raciocinio e a argumentagao, favorecendo que os estudantes
desenvolvam o pensamento logico e a capacidade de justificar e fazer
inferéncia sobre uma informacgao ou solugéo de problemas.

O Letramento Matematico supde, ainda, que os estudantes possam
desenvolver estratégias para formular problemas e ndo apenas para
a resolugcdo de problemas. Raciocinar matematicamente oportuniza
desenvolver algumas formas de pensar muito proprias da Matematica,
dentre as quais destacam-se o pensar indutivo, o dedutivo, o espacial
e 0 nao deterministico. Essas diferentes formas de pensar contribuem
para que os estudantes aprendam a raciocinar a partir das evidéncias
que encontram em suas exploragdes e investigagdes e do que ja sabem
que é verdade. Aprendam, ainda, a reconhecer as caracteristicas de
uma ideia aceitavel em Matematica, desenvolvendo raciocinios cada
vez mais sofisticados, tais como analise, prova, avaliagao, explicacao,
inferéncia, justificativa e generalizagdo, dependendo da situagao-
problema que enfrentam.

Em um ambiente que valoriza a comunicagcdo matematica, esse
desenvolvimento se da quando esses estudantes debatem pontos de
vista, explicam e justificam a resolugao de um problema, uma inferéncia,
ou uma regularidade identificada; deduzem e justificam estratégias
usadas e conclusdes obtidas; adaptam o conhecido ao desconhecido;
transferem uma aprendizagem de um contexto para outro; provam que
algo é verdadeiro ou refutam uma hipotese, buscando um contraexemplo
para uma conclusao falsa, entre outras possibilidades.

O Letramento Matematico requer o uso de linguagem simbdlica, formal
e técnica, e operagdes envolvendo a compreensao, interpretacéo e
resolugao de expressodes simbolicas dentro de um contexto matematico,
bem como saber fazer uso de instrumentos de medida, de calcular e
das tecnologias digitais.

Para o desenvolvimento do Letramento Matematico, € necessario
levar em consideragcdo a resolugcdo de problemas, investigacao,
desenvolvimento de projetos e modelagem.

A Resolucao de Problemas € uma atividade central no ensino e na
aprendizagem de Matematica porque favorece nao apenas que o0s
estudantes articulem e refltam seu pensamento, mas também que
percebam diferentes perspectivas para enfrentar uma dada situagao.
A possibilidade de enfrentar um desafio promove a reflexdao e a
valorizacado de formas pessoais de resolucao, o uso da criatividade na
busca de uma estratégia que modele e resolva a situagao enfrentada,
a convivéncia com diferentes pontos de vista, bem como o ajuste
consciente, por cada um, de suas proprias estratégias. Isso contribui
para que as solugdes propostas sejam as mais eficientes e precisas,
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propicia persisténcia, capacidade de refletir, investigar, questionar e
observar — elementos caracteristicos do pensar critico.

O caminho da Resolugéo de Problemas como estratégia metodoldgica
tem a perspectiva de tornar os estudantes ativos no processo de
aprendizagem, uma vez que um problema € o ponto de partida para a
construgcao de novos conhecimentos.

Desenvolver um trabalho em conjunto entre estudantes e professores
de forma colaborativa, por meio de problemas que sejam compativeis
com os conhecimentos dos estudantes, possibilita oportunidades para
a organizagéo do pensamento logico.

Desta forma, contribui-se para o desenvolvimento da Competéncia 8,
referente a interacdo entre os estudantes, num trabalho coletivo, de
forma cooperativa.

Se aresolugado de problemas for associada a utilizagao das tecnologias,
materiais manipulaveis e jogos, entdo amplia-se o potencial do
desenvolvimento do raciocinio critico, o estimulo a investigagéo, a
criatividade, as descobertas, a imaginagao, a intuigdo, trazendo para
as aulas de Matematica o prazer de aprender.

A necessidade de os cidadaos compreenderem os fenbmenos que os
cercam, a partir de questionamentos e/ou investigagao, aponta para o
trabalho pedagogico com a Modelagem Matematica. A partir de uma
situagdo pratica, os estudantes podem utilizar modelos matematicos
para responder aos questionamentos inicialmente propostos. Isto exige
intuicdo e criatividade para a interpretacdo do problema e proposi¢cao
de solugdes ndo somente para uma situacao particular, mas que podem
ser suporte para resolugao de novos problemas, sejam de ordem pratica
ou teodrica.

Com a Modelagem Matematica, o objeto de conhecimento passa a ter
concretude, pois 0 modelo matematico concretiza o que era abstrato, o
que pode tornar a aprendizagem mais significativa.

Os jogos auxiliam na socializagdo dos estudantes, estimulam o trabalho
em equipe, abuscada cooperagao mutua, ou seja, estimulam ainteragcéo
entre os pares. Da mesma maneira, como os jogos estabelecem regras
que representam limites, isto concorre para que eles aprendam a
respeitar as inumeras solugdes para uma mesma situacao, além de
qguestionar os seus erros e acertos.

Outro aspecto que merece atenc¢ao no Curriculo de Suzano, a partir do
Curriculo Paulista, é a interdisciplinaridade. O trabalho interdisciplinar
pode criar nos estudantes a motivagao para aprender algo a partir de
questdes e problemas complexos, o que propicia que realizem conexdes
entre as areas do conhecimento e seus respectivos componentes
curriculares, bem como demonstrem criatividade, ampliem a atencéao
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a problemas do entorno e outros, despertando a atengao e levando
a uma maior compreensao dos objetos de conhecimento. Isso tudo
propicia o desenvolvimento da Competéncia 2, possibilitando o espirito
de investigacao e a capacidade de produzir argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e
atuar no mundo.

Um recurso pedagogico importante a ser utilizado no componente
sdo as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. E
fundamental o dialogo com as novas tecnologias no processo de
aprendizagem, uma vez que elas fazem parte dos diferentes contextos
dos estudantes — familiar, social e cultural. Além disso, elas influenciam
a leitura do mundo e os comportamentos sociais, desde a utilizagao
das tecnologias até a comunicagao e produgao de conteudos digitais.
Na Matematica, a insergdo das tecnologias digitais esta prevista na
Competéncia 5, que prevé a utilizagao dos processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias digitais, para modelar e resolver
problemas do cotidiano, sociais e de outras areas de conhecimento.

6.10.1.2 — UNIDADES TEMATICAS

O Curriculo de Suzano, em consonancia com o Curriculo Paulista de
Matematica, agrupa as habilidades a serem desenvolvidas ao longo
do Ensino Fundamental em cinco unidades tematicas: NUmeros;
Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas; e Probabilidade e
Estatistica, como proposto pela BNCC (2018).

As unidades tematicas reuinem um conjunto de ideias fundamentais,
tais como:

e Equivaléncia, presente nos estudos dos numeros racionais,
equacdes, areas ou volumes e em outros objetos de conhecimento;

e Ordem, esta presente nos conjuntos numéricos, na construgao
de algoritmos e em outros procedimentos, como sequéncias e
organizagao;

e Proporcionalidade, que contempla o raciocinio analdgico,
comparagdes quando se trata de fragdes, razbes e proporgoes,
semelhancga de figuras, grandezas diretamente proporcionais, entre
outros;

e Aproximacgao, que esta articulada com a realizagdo de calculos
aproximados, como estimativas e outros utilizados no dia a dia;

e Variagao, conceito associado ao estudo das formas de crescimento
e decrescimento, taxas de variagdo num dado contexto, como por
exemplo, financeiro;

¢ Interdependéncia, associada a ideia de fungbes com ou sem uso
de formulas, por exemplo, ligada a ideia de “se p, entdo, q”, sendo uma
sentengca matematica mais recorrente;
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e Representacgao, associada a percepcao e representacao do espaco,
de formas geométricas existentes ou imaginadas; também associada
aos numeros, as operagoes e a interdependéncia.

Essas ideias articuladas perpassam todas as unidades tematicas,
descritas a seguir.

NUMEROS

O ensino de Numeros tem como finalidade desenvolver o pensamento
numeérico, o que, além de desenvolver conhecimentos sobre os
numeros e suas relacdes, envolve a compreensdo das operacdes
e seus resultados, reconhecendo o significado ao operar com um
numero para obter outros.

A ideia de contagem permeia todos os anos, aprofundando a
progressao das habilidades ano a ano. Desenvolver o trabalho com o
Sistema de Numeracao Decimal, por exemplo, devera passar também
pela exploragédo do que os estudantes ja conhecem, nos Anos Iniciais,
ampliando para outros campos, segundo as relagdes entre eles.

Ao reconhecer as diversas fungdes sociais do numero, ou seja,
entender que um mesmo numero pode ter significados diferentes
dependendo do contexto em que esta inserido, articula-se com o
letramento matematico para desenvolver habilidades de leitura, da
escrita e da ordenacéo.

Esta abordagem envolve a valorizagao do raciocinio intuitivo, que deve
ser desenvolvido desde a Educacao Infantil até os Anos Finais. Neste
processo, deve-se considerar o calculo numérico com estimativas,
estabelecendo a ordem de grandeza dos numeros; também deve-
se valorizar o raciocinio estruturado aditivo e o calculo mental, assim
como o calculo numérico proporcional e a aproximagao, atendendo a
Competéncia 2, que trata de desenvolveroraciocinio e processos, como
a investigacao e a capacidade de produzir argumentos convincentes.
Para uma abordagem significativa, é possivel recorrer a historia da
Matematica, pois a necessidade de medir e de contar revela os usos dos
numeros naturais e a justificativa da ampliagdo para outros conjuntos
numéricos. A ideia de numeros se apresenta desde os tempos pré-
historicos, por meio de marcas em ossos e desenhos em paredes de
cavernas, marcando os primeiros registros numéricos.

As pesquisas apontam registros numeéricos por meio de tragos, grupos
formados de cinco elementos e, caminhando um pouco mais na historia,
a criagao de sistemas numéricos com base em regras e combinagéo
de simbolos. Essa abordagem concorre para o desenvolvimento da
Competéncia 1, que trata de reconhecer que a Matematica € uma
ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva.
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No Curriculo de Suzano, tem relevancia o fato de que as relagbes
entre as operacgdes aritméticas sdo contempladas com habilidades
que integram algebra e aritmética, uma vez que as propriedades
fundamentais entre as operacgdes inversas sao essenciais para 0s
procedimentos de calculo, em particular, de calculo mental.

A compreensao dessas relagdes nos Anos Iniciais permitira que elas
sejam utilizadas em calculos algébricos, quando os estudantes forem
para os Anos Finais. A investigacao de regularidades também esta
contemplada nas habilidades a serem desenvolvidas, com ou sem o
uso da calculadora. Essa compreenséo sera util para que os estudantes
possam resolver problemas diversos.

Justificar os procedimentos utilizados na solugcdo de problemas e
analisar as relagcbes observadas é essencial para que os estudantes
tenham consciéncia de suas aprendizagens, bem como desenvolvam
as competéncias gerais e da area, associadas ao Letramento
Matematico.

Outro recurso possivel, é a utilizacdo de jogos que ativem o calculo
mental, o calculo estimado, o raciocinio € ampliem os desafios
propostos para os estudantes, ao longo de toda escolarizagao.

Desta forma, & possivel observar o desenvolvimento da Competéncia
8, referente a interagao dos estudantes com seus pares, num trabalho
coletivo, de forma cooperativa.

ALGEBRA

Algebra é um dos temas da Matematica que desenvolve a capacidade
de abstracédo e generalizagdo que auxilia na resolugao de problemas
e tem como finalidade,

[...] o desenvolvimento de um tipo especial de pensamento algébrico — que é
essencial para utilizar modelos matematicos na compreensao,
representagao e analise de relagdes e estruturas matematicas, fazendo uso
de letras e outros simbolos. (BRASIL, 2017, p.268)

O Curriculo de Suzano contempla a Algebra nos Anos Iniciais. A
necessidade de atuar no desenvolvimento do pensamento algébrico,
bem como na compreensao dos conceitos algébricos e na capacidade
de usar suas representacbes em situagdes novas, por vezes
inesperadas, reforca a importancia do ensino da algebra desde os
Anos Iniciais, ampliando-se a cada ano, até chegar aos registros
com letras. O aprendizado da Algebra contribui para a compreensao
das propriedades e generalizagdes, para ampliar a capacidade de
abstragao, o que promove “saltos” cognitivos no raciocinio matematico.
O raciocinio proporcional € considerado uma das bases do pensamento
algébrico, envolvendo processos mentais como analisar, estabelecer
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relagbes e comparagdes entre grandezas e quantidades, argumentar e
explicar relagbes proporcionais e compreender as relagdes multiplicativas.
Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o objetivo da proporcionalidade
estd em desenvolver o pensamento algébrico, o que significa: observar
um fato ou relagao, identificar um padrdo, algo que se repete, generalizar
esse padrao e fazer dedugbes a partir dessa generalizagdo, sem o0 uso
de letras, com énfase na maneira de pensar. Assim, nos problemas de
proporcionalidade, é preciso entender a situagao e identificar que a relagao
entre as grandezas envolvidas é de um tipo especial. Uma vez identificado
que se trata de uma relagdo proporcional direta, é preciso usar esse
conhecimento e fazer alguma generalizag&o, usando a relagéo identificada.
Por exemplo, se x dobra, entdo y dobra ou, se x cai pela metade, y cai pela
metade, ainda que usando, neste argumento, as grandezas x e y presentes
no problema que esta sendo resolvido pelos estudantes.

Finalmente, a partir da relagédo construida entre as grandezas, a estratégia de
resolucao ou o calculo necessario para responder ao problema é a dedugao
final. E desse processo de generalizagdes continuas que nasce o pensamento
algébrico, essencial para utilizar modelos matematicos na compreensao,
representacao e analise de relagdes quantitativas de grandezas e, também,
de situacgdes e estruturas matematicas.
Osaspectosaquitratadosrelacionam-se aodesenvolvimentoda Competéncia
6, que, entre outros pontos, aborda o enfrentamento de situagdes-problema
em variados contextos, inclusive em situagdes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico e utilitario. Os estudantes devem saber
expressar suas respostas e sintetizar conclusées, usando diferentes registros
e linguagens, como, por exemplo, usar a linguagem matematica para
descrever uma sentenga matematica, a partir de um texto na lingua materna.
Quando se trata do ensino de Algebra, ha que se observar que existe uma
relacao de natureza algébrica entre o pensamento e alinguagem. Alinguagem
da algebra é expressao do pensamento matematico.

GEOMETRIA

A Geometria € um campo importante da Matematica que serve de
instrumento para outras areas do conhecimento. Seu estudo deve propiciar
aos estudantes a compreensdo do mundo em que vive, e desenvolver a
capacidade de descrever, representar, localizar-se; estudar sua posicao e
deslocamentos; identificar formas e relagbes entre elementos de figuras
planas e espaciais, desenvolvendo, assim, o0 pensamento geométrico.

Em relagdo ao desenvolvimento de habilidades de percepgao espacial, entre
as quais destacam-se a memoria visual (a capacidade de recordar um objeto
que ndo esta mais no campo de visao, relacionando suas caracteristicas
com outros objetos), a percepgao de figuras planas (diz respeito ao ato
de focalizar uma figura especifica em um quadro de estimulos visuais) e a
discriminagao visual (a capacidade de distinguir semelhancgas e diferengas
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entre objetos; a classificacdo de formas e objetos e suas propriedades
dependem da habilidade de isolar carateristicas comuns ou unicas
que permitem a comparacgao por semelhanca ou diferenca).

As habilidades de percepgao espacial apoiam processos cognitivos
relacionados a leitura e a escrita. Além disso, capacidades de
localizagdo espacial e o desenvolvimento de altas habilidades
matematicas também se relacionam a ampliacdo da percepgao
espacial. O desenvolvimento dessa habilidade pode se dar por meio
da proposicao de atividades geomeétricas problematizadoras, que
envolvam experimentacgao e investigagao e manipulagao de materiais.
Para tanto, espera-se que os estudantes, ao final dos Anos Iniciais, ja
estabelegam pontos de referéncia para a localizagao e o deslocamento
de objetos, construam representagdes de espagos conhecidos e
estimem distancias; que identifiquem caracteristicas de formas
geomeétricas bidimensionais e tridimensionais e, ainda, associem
figuras espaciais a suas planificacoes e vice-versa.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Desde as primeiras civilizagdes, houve a necessidade de realizar
medidas, tornando-a uma linguagem importante a realizagdo da
pratica do comércio. Desde o ato de comprar e vender, a demarcar
territorios, entre outros. Os sistemas de medidas se desenvolveram
de modo especifico para cada sociedade, mas com o tempo, houve
a necessidade de padroniza-los, em consequéncia da expansao
comercial entre os povos, bem como do desenvolvimento das
ciéncias. Assim, por exemplo, quando as partes do corpo humano
foram utilizadas como padrdes para medir, surgiram os instrumentos
nao convencionais de medida: palmo, polegada, brago. Como esses
instrumentos variavam muito, surge a necessidade de fixar unidades
de medidas.

A nocao de medigao de uma grandeza a partir de outra, de mesma
natureza, tomada como unidade, implica saber quantas vezes a
unidade escolhida cabe na grandeza a ser medida. Desta maneira,
surge o conceito de numero, agora tratado como o resultado da
comparagao entre as grandezas; ou seja, a ideia de numero como
a propor¢cao de uma grandeza em relagdo a outra. Ao verificar os
possiveis resultados da medicdo entre as grandezas, € possivel
obter dois tipos de resultados: os numeros racionais e 0s numeros
irracionais.

No dia a dia, o uso das medidas ¢ inevitavel, seja de forma exata ou
aproximada. Os diversos usos do ato de medir, muitas vezes de forma
inconsciente, estdo no cotidiano das pessoas, como por exemplo,
estimar o tempo para sair de um determinado local e chegar a outro,
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observar a temperatura para planejar o dia ou uma viagem — o que
destaca a funcao social e a relevancia de desenvolver as habilidades
propostas nesta unidade tematica. Em relagao ao sistema monetario, o
trabalho no Ensino Fundamental abre a possibilidade de os estudantes
estabelecerem relagdes entre as moedas que circulam no pais e em
outros paises, mas € preciso priorizar o sistema monetario brasileiro,
e, a partir desse, estabelecer as relacdes das trocas, compreender
situacdes que envolvem valores de mercadorias, comparar e estimar
valores, o que pode dar sustentacdo a tomada de decisdes sobre
consumo, a definicdo de metas em seu projeto de vida, entre outras
possibilidades.

Quanto as medidas utilizadas na informatica, o estudo dessa unidade
amplia avaliacao, pelos estudantes, da capacidade de computadores,
desenvolvendo unidades como bit, byte, kilobyte, megabyte, gigabyte
ou terabytes, medidas associadas a capacidade de armazenamento
de informagdes da memodria de um computador, por exemplo, ou
a velocidade de processamento de informagdes, quando a elas se
associa uma unidade de tempo.

As abordagens feitas nesta unidade tematica contribuem para o
desenvolvimento da Competéncia 1 que reconhece a Matematica
como uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacoes
de diferentes culturas: medir ou mensurar territérios € ocupacoes;
fazer as relacbes entre as diferentes moedas que circulam nos
paises; observar o processo de constru¢cao de medidas desde as ndo
convencionais até a constru¢cao do Sistema Internacional de Medidas.
Esses sdo exemplos de que a Matematica € uma ciéncia viva, que
contribui para solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para
alicercar descobertas e construgdes que tém impactos no mundo do
trabalho.

Paratanto, espera-se que ao concluir o ciclo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, os estudantes reconhegcam que medir € comparar uma
grandeza com uma unidade e, assim, possam expressar o resultado
da comparacao por meio de um numero, além de resolver problemas
oriundos de situagbes cotidianas, que envolvam as grandezas:
comprimento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e volume,
sem uso de formulas. Ao abordar o sistema monetario, espera-se
que os estudantes resolvam situacdées de compra e venda e que
desenvolvam atitudes éticas e responsaveis em relagcdo ao consumo.
O desenvolvimento das habilidades previstas para essa unidade
tematica contempla a Competéncia 3, que trata da compreensao das
relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica e de outras areas de conhecimento.
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PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Parte das informacdes trazidas pela midia é apresentada em forma de
tabelas e graficos — portanto, é indispensavel, para o Letramento
Matematico, que os estudantes desenvolvam os conhecimentos
necessarios para a leitura e interpretacdo de dados e, ainda, saibam
construir uma tabela ou um grafico que melhor represente os dados.
O desenvolvimento das habilidades dessa unidade tematica concorre
para a consolidacdo da Competéncia 4, referente as observacoes
sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar
e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

O trabalho com a coleta e organizagdo de dados deve ser realizado
desde os Anos Iniciais, a partir do planejamento de uma pesquisa,
por exemplo, considerando assuntos de interesse dos estudantes,
estimulando a leitura, a interpretacdo e a construcdo de tabelas e
graficos para a comunicagéao e representagédo dos dados.

Para que os estudantes se tornem bons leitores de dados, eles
devem saber muito mais do que fazer e ler graficos: devem aprender
a trabalhar com as ferramentas estatisticas e com a inferéncia, para
entender que dados sdo numeros com um contexto (e ndo somente
numeros).

O ensino da Probabilidade envolve resolucdo de problemas de
contagem e compreensdo do principio multiplicativo, o que favorece
os estudantes a lidarem com situagcdes que envolvam diferentes
tipos de agrupamentos; favorece também o desenvolvimento do
raciocinio combinatorio e, assim, a compreensao de que muitos dos
acontecimentos do cotidiano sao de natureza aleatoria. As nogdes de
acaso e incerteza que se manifestam intuitivamente podem ser
exploradas em situagdes em que os estudantes realizam experimentos
e observam eventos.

O estudo das nocgbes de probabilidade abordadas no Ensino
Fundamental desde os Anos Iniciais propde um trabalho centrado
na compreensio de que ha eventos certos, impossiveis e provaveis,
permitindo o desenvolvimento da nog¢ao de aleatoriedade e da
compreensao de que nem todos os fendmenos sao deterministicos.
Ao abordar a unidade tematica Probabilidade e Estatistica € possivel
fazer conexdes com a propria Matematica (interdisciplinaridade), bem
como com as outras areas do conhecimento (interdisciplinaridade) e
com a transposicao desta no cotidiano, visando a formacéao ética do
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estudante.
ORGANIZADOR CURRICULAR

A configuragao do Organizador Curricular do Curriculo de Suzano para
Matematica, em consonancia com o Curriculo Paulista, contempla as
unidades tematicas, as habilidades e os objetos de conhecimento
para cada ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Os objetos de conhecimento ora apresentam o conceito, ora o
procedimento, ou seja, um meio para que as habilidades sejam
desenvolvidas. Cada objeto de conhecimento é mobilizado em uma
ou mais habilidades.

As habilidades apontam o que deve ser ensinado em relacdo aos
objetos de conhecimento. Os verbos utilizados explicitam os processos
cognitivos envolvidos nas habilidades, sendo estes elementos centrais
para o desenvolvimento das competéncias.

No que diz respeito a estrutura descritiva das Habilidades, elas sao
identificadas por um codigo alfanumérico, mantendo-se a estrutura
proposta pela BNCC (2018). Por exemplo:

EFO1MAO05

EF - Ensino Fundamental
01 -1°Ano

MA - Matematica

05 - niumero da habilidade
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UNIDADES
TEMATICAS

ANO

HABILIDADES CURRICULO
PAULISTA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Numeros

10

(EFO1MAO1)  Utilizar  nume-
ros naturais como indicador de
quantidade ou de ordem em di-
ferentes situagbes cotidianas e
reconhecer situagdes em que 0s
numeros nao indicam contagem
nem ordem, mas sim codigo de
identificagao.

Contagem de rotina. Conta-
gem ascendente e descen-
dente.

Reconhecimento de nu-
meros no contexto diario:
indicacdo de quantidades,
indicacdo de ordem ou indi-
cagao de codigo para a orga-
nizacao de informacoes.

Numeros

10

(FO1MAO2) Contar de maneira
exata ou aproximada, utilizan-
do diferentes estratégias como
0 pareamento e outros agrupa-
mentos.

Quantificagdo de elementos
de uma colegao: estimativas,
contagem um a um, parea-
mento ou outros agrupamen-
tos e comparagao.

Numeros

10

(EFO1MAOQ3) Estimar e comparar
quantidades de objetos de dois
conjuntos (no minimo 20 ele-
mentos), por estimativa e/ou por
correspondéncia (um a um, dois
a dois) para indicar “tem mais”,
“tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”.

Quantificagéo de elementos
de uma colegao: estimativas,
contagem um a um, parea-
mento ou outros agrupamen-
tos e comparacao.

Numeros

10

(EFO1MAOQ4) Contar a quantida-
de de objetos de colegdes de no
minimo 20 unidades e apresen-
tar o resultado por registros ver-
bais e simbdlicos, em situagdes
de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala
de aula, entre outros.

Leitura, escrita e compara-
¢ao de numeros naturais;
Reta numérica.

Numeros

10

(EFO1MAQS) Comparar numeros
naturais de até duas ordens em
situacgdes cotidianas, com e sem
suporte da reta numérica.

Leitura, escrita e compara-
¢do de numeros naturais
(até 100); Reta numérica.

Numeros

10

(EFO1MAO0G6) Construir fatos ba-
sicos da adigao e da subtragao e
utiliza-los em procedimentos de
calculos mentais, escritos e para
a resolugao de problemas.

Construcao de fatos basicos
da adicao e da subtracao.

Numeros

10

(EFO1MAQ7) Compor e decom-
por numeros de duas ou mais
ordens, por meio de diferentes
adigbes e subtragdes, com ou
sem o uso de material manipula-
vel, contribuindo para a compre-
ensao do sistema de numeragao
decimal e o desenvolvimento de
estratégias de calculo.

Composigdo e decomposi-
¢ao de numeros naturais.
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Numeros

10

(EFO1MAO08) Resolver e elaborar
situagdes-problema de adicéo e
subtracdo, com significados de
juntar, acrescentar, separar € re-
tirar, com o suporte de imagens
e/ou material manipulavel, uti-
lizando estratégias e formas de
registro pessoais.

Problemas envolvendo dife-
rentes significados da adi¢do
e da subtragao (juntar, acres-
centar, separar, retirar).

Numeros

10

(EFO1MA23*) Explorar as ideias
da multiplicagao e da divisdo de
modo intuitivo.

Nocao de multiplicacao e di-
visao.

Algebra

10

(EFO1MAQ9) Organizar e or-
denar objetos do cotidiano ou
representacdes por figuras, por
meio de atributos, tais como cor,
forma e medida.

Padrdes figurais e numeéri-
cos: investigacao de regula-
ridades ou padrées em se-
quéncias.

Algebra

10

(EFO1MA10) Descrever, apds o
reconhecimento e a explicitagéo
de um padrao (ou regularidade),
os elementos ausentes em se-
quéncias recursivas de numeros
naturais, objetos ou figuras.

Sequéncias recursivas: ob-
servagdo de regras usadas
utilizadas em seriagdées nu-
méricas (mais 1, mais 2, me-
nos 1, menos 2, por exem-
plo).

Geometria

10

(EFO1MA11) Descrever a locali-
zacao de pessoas e de objetos
no espago em relagao a sua pro-
pria posicdo, utilizando termos
como a direita, a esquerda, em
frente, atras.

Localizagédo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizan-
do diversos pontos de refe-
réncia e vocabulario apro-
priado.

Geometria

10

(EFO1MA12) Descrever a locali-
zacao de pessoas e de objetos
no espaco segundo um dado
ponto de referéncia, compreen-
dendo que, para a utilizagdo de
termos que se referem a posi-
¢ao, como direita, esquerda, em
cima, em baixo, & necessario ex-
plicitar-se o referencial.

Localizacédo de objetos e de
pessoas no espaco, utilizan-
do diversos pontos de refe-
réncia e vocabulario apro-
priado.

Geometria

10

(EFO1MA13) Relacionar figuras
geométricas espaciais (cones,
cilindros, esferas e blocos retan-
gulares) a objetos cotidianos do
mundo fisico.

Figuras geométricas espa-
ciais: reconhecimento e rela-
¢bes com objetos familiares
do mundo fisico.

Geometria

10

(EFO1MA14) Identificar e no-
mear figuras planas (circulo,
quadrado, retangulo e triangulo)
em desenhos apresentados em
diferentes disposi¢cdes ou em
contornos de faces de sodlidos
geomeétricos.

Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato
das faces de figuras geomé-
tricas espaciais.
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Grandezas e
medidas

10

(EFO1MA15) Comparar compri-
mentos, capacidades ou mas-
sas, utilizando termos como mais
alto, mais baixo, mais comprido,
mais curto, mais grosso, mais
fino, mais largo, mais pesado,
mais leve, cabe mais, cabe me-
nos, entre outros, para ordenar
objetos de uso